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1. Opis programu

1.1. Glowne zalozenia programu

Niniejszy program jest przeznaczony do realizacji w czteroletnim liceum ogodlnoksztatcagcym
oraz piecioletnim technikum — z mys$la o uczniach, ktorzy kontynuuja nauke jezyka
angielskiego jako pierwszego, rozpoczeta w szkole podstawowej. Program opracowano z
uwzglednieniem aktow prawnych wymienionych w bibliografii 1 odpowiada on wymaganiom
zawartym w Podstawie programowej!, wariant 111.1.R. Zatem realizacja programu oznacza
realizacj¢ podstawy programowej na poziomie rozszerzonym, a to zaktada na koniec
trzeciego etapu edukacyjnego osiggnigcie przez ucznidOw poziomu zaawansowania
odpowiadajacego co najmniej poziomowi B2+ (Cl1 w zakresie rozumienia wypowiedzi).
Zaktadane osiggniecia uczniow w sposob bardzo ogoélny nawigzuja do poziomoéw bieglosci
okreslonych w Europejskim Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOKJ)2.

Zgodnie z ramowym planem nauczania® na realizacje pierwszego jezyka obcego
przeznaczono 12 godzin lekcyjnych, a w przypadku podstawy programowej IIl.1.R ten
wymiar (zgodnie z zapisem w podstawie programowej) zwigkszono o 6 godzin na cykl, dzieki
czemu pozostawiono dyrektorowi szkoly decyzje, w ktorym roku nauki nalezy zwigkszy¢
wymiar. Zatem w kolejnych klasach tygodniowy wymiar lekcji jezyka angielskiego wyniesie
— przyktadowo —w liceum: 3+ 1,3+ 1, 3 + 2, 3 + 2, natomiast w technikum: 2+ 1,2+ 1,2 +
1,3+1,3+2.

Program ma charakter otwarty: opisane sposoby realizacji celéw i treSci nalezy traktowac
jako propozycje. Kazdy nauczyciel podejmujacy decyzje o jego realizacji moze uzupehic
program o preferowane przez siebie sposoby pracy z uczniem adekwatnie do potrzeb i
mozliwosci placowki, w ktorej program jest realizowany. Program odpowiada na
zrdéznicowane potrzeby edukacyjne ucznidow i zaklada zrdéznicowanie materiatow, metod
nauczania 1 technik pracy oraz ich dostosowanie do wieku, mozliwosci, potrzeb i
zainteresowan uczniow.

Wyroéznikiem niniejszego programu jest szczegolny nacisk na rozwijanie kompetencji
komunikacyjnych ucznia. Stad w programie prezentacja zréznicowanych metod i technik
pracy ukierunkowanych na rozwijanie umiejetnosci méwienia: przemawiania,
prowadzenia dyskusji, argumentowania. Drugi aspekt, na ktéry potozono szczegdlng uwage,
to rozwijanie umiejetnosci pisania. Dlatego w programie wskazano roéznorodne techniki
wspomagajace rozwijanie umiejetnosci tworzenia roznych dluzszych form wypowiedzi
pisemnych. Osigganiu tych celow bedzie sprzyja¢ praca z oryginalnymi tekstami w jezyku
angielskim, takze literackimi.

1 Zob. Podstawa programowa dla czteroletniego liceum ogélnoksztalcgcego i piecioletniego technikum, stanowigca
zataeznik nr 1 do Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. W sprawie podstawy programowej
ksztalcenia ogolnego dla liceum ogdlnoksztatcqgcego, technikum oraz branzowej szkoly 11 stopnia.

2 Zob. https://europass.cedefop.europa.eu/pl/resources/european-language-levels-cefr

3 Zob. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla
publicznych szkét (Dz.U. z 31 marca 2017 r., poz. 703).
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W programie przedstawiono propozycje lektur w jezyku oryginatu, a takze przyktadowe
metody ich wykorzystania na lekcji lub w pracy wtasnej ucznia.

Nalezy tez pamigta¢, ze mtodzi ludzie rozwijaja si¢ w bardzo réznym tempie, przejawiaja
odmienne zdolno$ci 1 maja zré6znicowane mozliwosci osiggania sukcesOw w nauce jezyka.
Niezwykle wazna jest zatem szeroko rozumiana indywidualizacja procesu nauczania, tak
aby umozliwi¢ kazdemu uczniowi osigganie optymalnych sukceséw. Z zatozenia program jest
mozliwy do zrealizowania w kazdej publicznej lub niepublicznej placowce oswiatowe;.

W niniejszym programie cele i tresci ksztatcenia jezykowego oraz sposoby ich realizacji stuzg
ksztaltowaniu kompetencji* kluczowych. Oprécz celéow przedmiotowych program
uwzglednia cele motywacyjne, ukierunkowane na zaspokojenie potrzeby indywidualnosci
ucznia, jego ciekawos$ci poznawczej oraz potrzeby ekspresji kulturalnej. W programie sa
zawarte metody i techniki nauczania ukierunkowane na rozwijanie autonomii ucznia oraz jego
umiejetnosci samodzielnego zdobywaniu wiedzy przez cate zycie. Koncepcja uczenia sie
przez cate zycie okre$la cztery czynniki motywujace do podejmowania nauki:

— uczymy sie, aby wiedzieé wiecej;

— uczymy sie, aby dziala¢;

— uczymy sie¢, aby zy¢ w spoleczenstwie;

— uczymy sie, aby by¢.

Dlatego w programie potozono duzy nacisk na rozwijanie kompetencji, ktore sg niezbedne
przez cale zycie — zwlaszcza kompetencji osobistych i spotecznych oraz kompetencji
cyfrowych.

Wsrod celow ksztalcenia ogdlnego w liceum i technikum wyrdznia si¢ rozwijanie osobistych
Zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowej z roznych dyscyplin oraz
umiejetnos¢ wspolpracy w grupie i podejmowania dziatan indywidualnych. Rozwijaniu tych
kompetencji bedzie sprzyja¢ praca metoda projektu edukacyjnego z wykorzystaniem metody
WebQuest. Projekt jako dziatanie interdyscyplinarne stuzy rozwijaniu wielu kluczowych
kompetencji, a zwlaszcza kompetencji w zakresie przedsigbiorczosci. W programie zawarto
przyktad projektu badawczego.

Ponadto program zawiera przykladowy opis innowacji, mozliwej do zrealizowania

w ramach przydzialu godzin wynikajacego z ramowego planu nauczania dla podstawy
programowej I11.1.R. T¢ innowacj¢ pomyslano jako zachete dla nauczycieli korzystajacych z
programu do wprowadzania modyfikacji i dostosowan do potrzeb ucznidéw oraz klas.

1.2. Adresaci programu

Program jest adresowany przede wszystkim do nauczycieli j¢zyka angielskiego zatrudnionych
w liceum lub technikum, ktérzy prowadza zajecia z uczniami kontynuujagcymi nauke
rozpocz¢ta w szkole podstawowej. Z programu moga korzystaé nauczyciele jezyka
angielskiego o kwalifikacjach okreslonych przez Ministerstwo Edukacji Narodowe;j®, otwarci
na nowoczesne metody i techniki nauczania lub uczenia si¢, oparte na najnowszych badaniach

4 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia
sig przez cale Zycie, https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=0J:C:2018: 189:FULL&from=PL

5 Zob. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia I sierpnia 2017 r. w sprawie szczegdtowych kwalifikacji
wymaganych od nauczycieli (Dz.U. 2017, poz. 1575).
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np. z zakresu neurodydaktyki. Program stwarza mozliwosci kreatywnego dziatania osobom z
doswiadczeniem, a takze nauczycielom poczatkujacym, ktérzy planuja wlasny rozwoj
zawodowy od pierwszego dnia pracy w szkole. Adresat niniejszego programu to z zatozenia
osoba kompetentna metodycznie i merytorycznie. Kompetencje mozna okresli¢ jako
wypadkowa wiedzy, umiej¢tnosci, doswiadczenia oraz postaw. Zatem adresat programu to
osoba refleksyjna, ktora poddaje analizie i ocenic wlasng prace, wie, jak planowac,
organizowa¢ oraz ocenia¢ wilasny proces uczenia si¢, 1 przez pryzmat tych umiejgtnosci
potrafi motywowa¢ ucznia do przejecia odpowiedzialnosci za jego dzialania. Kompetentny
nauczyciel umie skutecznie komunikowa¢ si¢ w réznych sytuacjach, zacheca ucznia do
wchodzenia w interakcje 1 do rozwijania kompetencji komunikowania si¢: zarowno w jezyku
ojczystym, jak i w jezyku obcym. Efektywnie wspoldziala w zespole i stwarza sytuacje
edukacyjne, ktore otwieraja przed uczniem mozliwos¢ tworczej wspolpracy oraz
podejmowania roéznych rél w zespole. Kompetentny nauczyciel podejmuje wyzwania,
sprawnie rozwigzuje problemy i taka postawe ksztaltuje u swoich uczniow. Ponadto
kompetentny nauczyciel postuguje si¢ komputerem, korzysta z technologii informacyjnej i
komunikacyjnej w swojej pracy, takze w czasie lekcji, oraz zacheca swoich uczniéw do
wykorzystywania TIK w celach edukacyjnych, zwlaszcza do samoksztatcenia.

Posrednio odbiorcami programu sg uczniowie (podmiot procesu dydaktycznego) oraz ich
rodzice.

1.3. Warunki realizacji programu

Do pelnej realizacji niniejszego programu nalezy zapewni¢ okre§lone warunki jego
wdrazania. Obejmujg one zapewnienie uczniom nauki w grupach o zblizonym poziomie
kompetencji jezykowych, w odpowiednio wyposazonej sali lekcyjnej, a takze wypracowanie
w szkole odpowiedniego systemu motywujacego uczniow do nauki jezykoéw obcych.

1.3.1. Podzial na grupy

Nie wszyscy absolwenci szkoly podstawowej opanowali jezyk angielski w tym samym
stopniu, a do realizacji programu jest niezbedne, zgodnie z zapisem podstawy programowe;j,
zapewnienie przez szkofe ksztatcenia uczniow w grupach o zblizonym poziomie bieglosci w
zakresie jezyka obcego nowozytnego. Realizacja tego wymagania moze si¢ wigzaé z
podziatem klasy na grupy badz stworzeniem grup jezykowych migdzyoddziatowych. W tym
celu jest zalecane przeprowadzenie dla uczniow klas pierwszych testu poziomujacego. Na
podstawie uzyskanych wynikow mozna przeprowadzi¢ wstepny podzial na grupy.
Proponowany drugi etap diagnozy umiejetnosci uczniow i ich kompetencji komunikacyjnych,
to debaty i dyskusje w trakcie lekcji w pierwszym tygodniu nauki. W razie duzego
zréznicowania poziomu kompetencji jezykowych pierwszoklasistow rozpoczynajacych nauke
w liceum albo technikum zaleca si¢ — w celu zapewnienia optymalnych warunkéw rozwoju
uczniow — podziat na grupy miedzyoddziatowe.



1.3.2. Wyposazenie sali i pomoce dydaktyczne

Zgodnie z warunkami realizacji podstawy programowej lekcje jezyka obcego powinny
odbywa¢ si¢ w odpowiednio wyposazonej sali. Nalezy wigc zapewnié: dostep do internetu,
monitor interaktywny (z wbudowanym komputerem i oprogramowaniem) lub zestaw, na
ktory skadajg sie komputer, projektor i tablica interaktywna lub ekran. Ponadto beda
przydatne:

— odtwarzacz plikow dzwiekowych;

— stowniki (jedno- 1 dwuj¢zyczne), takze w wersji elektroniczne;;

— podreczniki do gramatyki z zestawem ¢wiczen,

— mapy, tablice i plakaty tematyczne.

Zaleca si¢ takze zapewnienie uczniom dostepu do zrodet autentycznego jezyka, takich jak:

— autentyczne rekwizyty (broszury, ulotki, informatory, bilety, opakowania np. produktow
spozywczych);

— filmy i audiobooki;

— zestaw lektur dostosowany poziomem do poziomu zaawansowania jezykowego uczniow;

— katalog zasobow internetu do wykorzystania w klasie i w domu;

— aplikacje komputerowe umozliwiajace jednoczesng aktywnos$¢ catej grupy.

Ponadto warto zwroci¢ szczegolng uwage na uktad tawek i — co za tym idzie — na stworzenie
mozliwo$ci wzajemnego komunikowania si¢ uczniéw i nauczyciela. Tradycyjny uktad tawek
nie sprzyja komunikacji. Ze wzgledu na zatozenia metodyczne przyjete w programie byloby
korzystne dostosowanie ustawienia tawek do wymogdéw nauczania kooperatywnego.

1.3.3. Dzialania motywujace i wspierajace samoksztalcenie uczniow

Zadaniem szkoly — wedlug podstawy programowej — jest nie tylko zapewnienie takich
warunkow, w ktorych godziny przeznaczone na ksztalcenie jezykowe zostang wykorzystane w
sposob optymalny, lecz takze zmotywowanie ucznia do pracy wiasnej. Samoksztalcenie
uczniow beda wspieraé nast¢pujgce dziatania:

— wykorzystywanie aplikacji internetowych do systematycznego powigkszania zasobu
srodkow jezykowych i do ich zastosowania w praktyce;

— konkursy jezykowe: szkolne, mi¢dzyszkolne, rejonowe i ogolnopolskie;

— zorganizowanie kacika jezyka angielskiego w szkolnej bibliotece, w ktorym beda dostepne
teksty literackie i popularnonaukowe;

— organizowanie wydarzen promujacych jezyk angielski, takich jak dni jezykow obcych,
zajgcia teatralne, spotkania tematyczne z natywnymi uzytkownikami jezyka, debaty;

— realizacja projektow wspOlpracy miedzynarodowej metoda WebQuest w ramach np.
programu eTwinning;

— organizacja wymiany uczniow ze szkotami w Europie (np. program Erasmus+ i inne);

— stosowanie metody odwrdconej klasy.



2. Cele programu

2.1. Cele ksztalcenia

Najwazniejszym celem ksztalcenia ogdlnego w szkole ponadpodstawowej jest zbudowanie
fundamentu wyksztalcenia, ktory nie tylko otwiera proces uczenia si¢ przez cate zycie, lecz
takze umozliwi w przysztosci zdobywanie zrdéznicowanych kwalifikacji zawodowych, a
nast¢pnie — ich doskonalenie lub modyfikowanie. Realizacja niniejszego programu przyczyni
si¢ do zbudowania tego fundamentu w zakresie kompetencji jezykowych.

2.1.1. Wymagania ogolne

Gltowne cele ksztatcenia w niniejszym programie nauczania jezyka angielskiego w liceum
ogolnoksztatcagcym 1 technikum to:

— wdrazanie uczniOw do traktowania uporzadkowanej, systematycznej wiedzy, w tym —
zasobu $rodkow jezykowych: gramatycznych, leksykalnych, ortograficznych oraz
fonetycznych, ujetego w wymaganiach szczegoétowych podstawy programowej, jako
podstawy rozwijania umiejetnosci myslowo-jezykowych;

— ksztalcenie umiejetnosci receptywnych (stuchania i czytania ze zrozumieniem) oraz
produktywnych (mowienia i pisania), w tym: formulowania pytan i probleméw,
formulowania kryteriow oceny 1 postugiwania si¢ nimi, uzasadniania, wyjas$niania,
klasyfikowania, wnioskowania, definiowania samodzielnych i przemys$lanych sadow, jak
réwniez umiejetnosci mediacji (przetwarzanie tekstu), stosowania strategii komunikacyjnych i
kompensacyjnych, a takze umiej¢tnosci wchodzenia w interakcje z innymi uzytkownikami
jezyka angielskiego;

— ksztaltowanie kompetencji kluczowych.

2.1.2. Wymagania szczegolowe

Po uwzglednieniu ogo6lnych celéw ksztalcenia zawartych w podstawie programowej za
najwazniejsze cele niniejszego programu nauczania jezyka angielskiego przyjmuje si¢
doskonalenie u ucznidw umieje¢tnosci swobodnego komunikowania si¢ w jezyku obcym,
zarOwno w mowie, jak 1 w pismie, opartej na bardzo dobrej znajomosci norm jezykowych, co
stanowi podstawe porozumiewania si¢ w roznych sytuacjach komunikacyjnych, w tym —
ztozonych i nietypowych.

Uczen:

— posluguje si¢ bogatym zasobem S$rodkéw jezykowych, umozliwiajagcym realizacj¢
pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie tematow ujetych w tresciach nauczania;

— ksztalci umiejetno$¢ myslenia opartego na logice oraz myslenia kreatywnego i wykorzystuje
te umiejetnosci do tworczego rozwiazywania zadan problemowych z r6znych dziedzin;

— rozwija umiejetnosci rozumienia i tworzenia informacji w jezyku angielskim, w tym —
umiejetnos¢ odbioru roznorodnych ztozonych tekstow méwionych 1 pisanych, traktujacych o



sprawach z zakresu tematéw ujetych w tresciach nauczania oraz znajdujacych si¢ w kregu
jego zainteresowan;

— rozwija umiejetnos$¢ tworzenia w miarg ztozonych, bogatych pod wzgledem tresci, spdjnych
i logicznych wypowiedzi ustnych oraz pisemnych, wykorzystujac zdobyta wiedze w praktyce;
— skutecznie komunikuje si¢, w mowie i w pismie, w réznorodnych sytuacjach, rowniez
zlozonych 1 nietypowych, w tym — w §rodowiskach wirtualnych;

— ksztatci umiejetnos¢ przekazywania komunikatow w jezyku angielskim (ustnych lub
pisemnych) na podstawie informacji zawartych w materialach wizualnych lub
audiowizualnych, a takze na podstawie tekstow sformutowanych w jezyku angielskim badz w
jezyku ojczystym;

— ksztalci umiejetno$¢ streszczania w jezyku angielskim dhuzszych tekstow w tym jezyku,
takze tekstow literackich, w tym — z zastosowaniem zmiany stylu lub formy;

— rozwija umiej¢tnos¢ publicznych wystapien w jezyku angielskim;

— rozpoznaje swoje zainteresowania, mozliwosci, potrzeby jezykowe po to, aby rozbudzaé
swoje pasje 1 rozwija¢ zdolnosci;

— poszukuje, porzadkuje, poddaje krytycznej analizie 1 wykorzystuje informacje z réznych
zrodel, w tym — z internetu;

— rozwija umiejetnos¢ korzystania ze zrodet informacji w jezyku angielskim oraz zdolnos¢ do
zarzadzania informacjami, tre$ciami i danymi,

— pogtebia wiedzg o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznos$ci angielskiego obszaru
jezykowego oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i
globalnego;

— wykorzystuje zdobytg wiedze i umiejetnosci do tworzenia projektow, w tym — metoda
WebQuest;

— stosuje strategie komunikacyjne (np. domys$lanie si¢ znaczenia wyrazow z kontekstu,
identyfikowanie stéw kluczy lub internacjonalizmow) i strategie kompensacyjne, jezeli nie
zna lub nie pamigta wyrazu (np. upraszczanie formy wypowiedzi, zastgpowanie innym
wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkow niewerbalnych);

— doskonali umiejetno$¢ postugiwania si¢ technologia informacyjng i komunikacyjng w
zakresie ksztalcenia jezykowego 1 rozwija zdolno$s¢ do korzystania z tresci cyfrowych,
uzyskiwania do nich dostgpu, ich filtrowania, oceny, tworzenia, programowania i
udostegpniania oraz skutecznego wykorzystywania oprogramowania.

2.1.3. Kompetencje kluczowe

Uczen:

— rozwija umiejetno$¢ komunikowania si¢ w sposob odpowiedzialny spolecznie i pozytywny
dla odbiorcy, ze szczegdlnym uwzglednieniem $rodowiska wirtualnego;

— ksztaltuje $wiadomo$¢ wielojezycznosci, rozwija otwarto$¢ na inne kultury, z zachowaniem
szacunku dla réznorodnos$ci, oraz umiejetno$¢ komunikacji miedzykulturowe;j;

— rozwija umiejetnos¢ wykorzystywania matematycznych sposoboéw myslenia oraz
prezentacji do komunikowania si¢ w jezyku obcym:;
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— rozwija zdolno$¢ do rozpoznania zasadniczych cech postepowania naukowego oraz
doskonali umiejetnos¢ logicznego weryfikowania hipotez i pogladoéw, a takze wykorzystania
danych naukowych do ich uzasadniania;

— efektywnie wspotdziata w zespole w czasie lekcji oraz w trakcie realizacji projektow
edukacyjnych: jezykowych i miedzyprzedmiotowych, badawczych i dziatania spotecznego;
rozpoznaje wlasne predyspozycje, rozwija kreatywno$¢, innowacyjnos¢ 1 przedsigbiorczos¢,
oraz umieje¢tnosci niezbedne do organizacji i zarzadzanie projektami;

— planuje, organizuje i ocenia wlasne uczenie si¢.

2.2. Cele wychowania

Gléwne cele wychowania w niniejszym programie nauczania j¢zyka angielskiego w liceum
ogoblnoksztalcacym i technikum to:

— rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;

— rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajagcych uczniom obcowanie z kulturg 1 jej
rozumienie, w tym — z kulturg krajow angielskiego obszaru jezykowego;

— pobudzanie aktywnos$ci poznawczej ucznia, rozwijanie u uczniow szacunku dla wiedzy,
ksztaltowanie potrzeby poznawania $wiata i zachgcanie do praktycznego zastosowania
zdobytych wiadomosci;

— promowanie zdrowego trybu zycia i aktywnosci fizycznej;

— wdrazanie uczniow do samoksztatcenia.

3. Tresci ksztalcenia

Na tresci nauczania sktadajg sig®:

— rzeczowa cze$¢ tresci, czyli wiedza w rozumieniu materialu nauczania, ktory przedstawiono
w programie za pomocg katalogu tematow, wykazu struktur gramatycznych i sktadniowych
oraz wykazu funkcji jezykowych;

— oczekiwana zmiana psychiczna, ktéra ma zajS¢ w uczniach, w ich systemie wiedzy,
umiejetnosciach, postawach, a takze w systemie warto$ci, pod wplywem wiedzy oraz
czynno$ci dokonywanych na materiale nauczania. T¢ pozadang zmiang opisano w programie
w kategorii celow ksztalcenia i wychowania;

— czynno$ci ucznia, ktore s3 podejmowane na materiale nauczania w sposob celowy,
nakierowany na wywolanie opisanej zmiany; czynnosci, ktére powoduja, ze te zmiany
zachodzg. Na czynnosci sktada si¢ cigg operacji przede wszystkim umystowych, np. odbior
informacji, ich selekcja, porzadkowanie, przetwarzanie, warto$ciowanie, wytwarzanie. W
niniejszym programie nauczania przedstawiono je w formie tabeli jako wymagania
szczegotowe wynikajace z podstawy programowej, zapisane jako umiejetnosci ucznia oraz
spojne z kategoryzacjag ESOKJ.

6 A. Pogorzelska, Przewodnik po dydaktycznej teorii i praktyce, PWSZ, Suwatki, 2015.
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3.1. Wymagania szczegolowe

W obrebie katalogu tematow okreslonych w podstawie programowej I11.1.R oraz niniejszym
programie nauczania j¢zyka angielskiego uczen odznacza si¢ umiejetnosciami okreslonymi w
tabeli.

Uczen postluguje sie¢ bogatym zasobem Srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacje
pozostalych wymagan ogolnych w zakresie nastepujacych tematow:

1) cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewngtrzny, cechy charakteru, rzeczy
osobiste, uczucia i emocje, umiej¢tnosci 1 zainteresowania, spoleczny i 0sobisty system
warto$ci, autorytety, poczucie tozsamosci);

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu, prace
domowe, wynajmowanie, kupno i sprzedaz mieszkania, przeprowadzka, architektura);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie si¢, W tym —
uczenie si¢ przez cate zycie, przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia
pozalekcyjne, system o$wiaty);

4) praca (np. zawody i zwigzane z nimi czynno$ci i obowigzki, miejsce pracy, praca
dorywcza, kariera zawodowa, rynek pracy, warunki pracy i zatrudnienia, mobilno$¢
zawodowa);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynno$ci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spgdzania czasu wolnego, Swigta 1 uroczystosci, styl zycia, konflikty i
problemy);

6) zywienie (np. artykuly spozywcze, positki i ich przygotowywanie, nawyki zywieniowe, W
tym — diety, zaburzenia odzywiania, lokale gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie,
finanse, promocja i reklama, korzystanie z ustug, w tym - uslug bankowych i
ubezpieczeniowych, reklamacja, prawa konsumenta);

8) podrozowanie i turystyka (np. $rodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w terenie,
baza noclegowa, wycieczki, zwiedzanie, awaric i wypadki w podrozy, ruch uliczny,
bezpieczenstwo w podrézy);

9) kultura (np. dziedziny kultury, tworcy i ich dzieta, ochrona praw autorskich, uczestnictwo
w kulturze, tradycje i zwyczaje, media);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzgt sportowy, obiekty sportowe, imprezy sportowe,
uprawianie sportu, pozytywne i negatywne skutki uprawiania sportu, problemy
wspolczesnego sportu);

11) zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby, w tym — choroby cywilizacyjne, ich
objawy i leczenie, niepelnosprawno$¢, uzaleznienia, pierwsza pomoc w nagtych wypadkach);
12) nauka i technika (np. ludzie nauki, odkrycia naukowe, wynalazki, korzystanie z
podstawowych urzadzen technicznych i technologii informacyjno-komunikacyjnych oraz
szanse i zagrozenia z tym zwigzane, korzysci i zagrozenia wynikajace z postgpu naukowo-
technicznego);

13) $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, klimat, ro§liny i zwierzeta, krajobraz, zagrozenia i
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ochrona $rodowiska naturalnego, katastrofy ekologiczne, klgski zywiotowe, przestrzen

kosmiczna);

14) panstwo i spoteczenstwo (np. wydarzenia i zjawiska spoleczne, struktura panstwa, urzedy,
organizacje spoteczne i mig¢dzynarodowe, polityka, gospodarka, problemy wspolczesnego
Swiata, prawa cztowieka, religie, ideologie).

RECEPCJA

PRODUKCJA

Rozumie réznorodne
zlozone wypowiedzi
ustne wypowiadane
w naturalnym

Rozumie roznorodne
z}ozone wypowiedzi
pisemne.

Tworzy w miare
zlozone, spojne i
logiczne, ptynne
wypowiedzi ustne.

Tworzy w miare
zlozone, bogate pod
wzgledem tresci,
spojne i logiczne
wypowiedzi pisemne
(np. e-mail, list
prywatny, list formalny,
w tym — list

tempie. L
motywacyjny, Zyciorys,
CV, wpis na blogu,
opowiadanie, recenzje,
artykut, rozprawke).

Uczen: Uczen: Uczen: Uczen:

1) reaguje na 1) okresla gtéwng mysl | 1) opisuje ludzi, 1) opisuje ludzi,

polecenia; tekstu lub jego zwierzeta, przedmioty, | zwierzeta, przedmioty,

2) okresla gtowna fragmentu; miejsca i zjawiska,; miejsca i zjawiska;

mysl wypowiedzi lub
jej fragmentu;

3) okresla intencje
nadawcy / autora;

4) okresla kontekst
wypowiedzi (np.
forme, czas, miejsce,
sytuacje,
uczestnikow);

5) znajduje w
wypowiedzi okre§lone
informacje;

6) uklada informacje
w okreslonym
porzadku;

7) wyciaga wnioski
wynikajace z
informacji zawartych
w wypowiedzi;

8) odrdznia
informacje o faktach
od opinii;

9) rozpoznaje
informacje wyrazone
posrednio;

2) okresla intencje
nadawcy / autora
tekstu;

3) okresla kontekst
wypowiedzi (np.
nadawce, odbiorcg,
forme tekstu, czas,
miejsce, sytuacje);

4) znajduje w tekscie
okreslone informacje;
5) rozpoznaje zwigzki
mi¢dzy
poszczegblnymi
cze$ciami tekstu;

6) uktada informacje w
okreslonym porzadku;
7) wyciagga wnioski
wynikajace z
informacji zawartych w
tekscie;

8) odr6znia informacje
o faktach od opinii;

9) rozpoznaje
informacje wyrazone
posrednio oraz

2) opowiada 0
czynnosciach,
doswiadczeniach i
wydarzeniach z
przesztoscei i
terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z
przesztoscei i
terazniejszosci;

4) przedstawia intencje,
marzenia, nadzieje i
plany na przysztosc;
5) opisuje upodobania;
6) wyraza i uzasadnia
swoje opinie i poglady,
przedstawia i
ustosunkowuje si¢ do
opinii i pogladow
innych osob;

7) wyraza i opisuje
uczucia i emocje;

8) przedstawia zalety i
wady réznych
rozwigzan;

9) wyraza pewnos¢,

2) opowiada 0
czynnosciach,
doswiadczeniach i
wydarzeniach z
przesztoscei i
terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z
przesztoscei i
terazniejszosci;

4) przedstawia intencje,
marzenia, nadzieje i
plany na przysztos¢;
5) opisuje upodobania;
6) wyraza i uzasadnia
swoje opinie i poglady,
przedstawia i
ustosunkowuje si¢ do
opinii i pogladow
innych osob;

7) wyraza i opisuje
uczucia i emocje;

8) przedstawia zalety i
wady réznych
rozwigzan;

9) wyraza pewnos¢,
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10) rozréznia znaczenia przenosne; przypuszczenie, przypuszczenie,
formalny i 10) rozroznia formalny | watpliwosci dotyczace | watpliwosci dotyczace
nieformalny styl i nieformalny styl zdarzen z zdarzen z
wypowiedzi. tekstu. terazniejszosci i terazniejszosci i
przysztosci; przysztosci;
10) przedstawia sposob | 10) rozwaza sytuacje
postepowania (np. hipotetyczne;
udziela instrukcji, 11) przedstawia sposob
wskazowek, okresla postepowania (np.
zasady); udziela instrukcji,
11) rozwaza sytuacje wskazowek, okresla
hipotetyczne; zasady);
12) stosuje formalny lub | 12) stosuje zasady
nieformalny styl konstruowania tekstow
wypowiedzi adekwatnie | o réznym charakterze;
do sytuaciji. 13) stosuje formalny lub
nieformalny styl
wypowiedzi adekwatnie
do sytuaciji.
INTERAKCJA MEDIACJA

(PRZETWARZANIE)

Reagowanie ustne

Reagowanie pisemne
(w miarg ztozony tekst pisany w
réznorodnych sytuacjach)

Komunikaty ustne lub pisemne

Uczen:

1) przedstawia siebie i inne
osoby;

2) nawigzuje kontakty
towarzyskie; rozpoczyna,
prowadzi i koniczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowg w
przypadku trudno$ci w jej
przebiegu (np. prosi o
wyjasnienie, powtdrzenie,
sprecyzowanie; upewnia sig,
Ze rozmowca zrozumial jego
wypowiedz);

3) uzyskuje i przekazuje
informacje 1 wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie i
uzasadnia je, pyta o opinie,

zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z

opiniami innych osdb,
komentuje wypowiedzi
uczestnikéw dyskusji, wyraza
watpliwosc;

5) wyraza i uzasadnia swoje

Uczen:

1) przedstawia siebie i inne
osoby;

2) nawigzuje kontakty
towarzyskie; rozpoczyna,
prowadzi i konczy rozmowe (np.
podczas rozmowy na czacie);
3) uzyskuje i przekazuje
informacje 1 wyjasnienia (np.
wypetnia formularz czy
ankiete);

4) wyraza swoje opinie i
uzasadnia je, pyta o opinie,
zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z
opiniami innych oséb,
komentuje wypowiedzi
uczestnikdw dyskusji (np. na
forum internetowym),wyraza
watpliwos¢;

5) wyraza i uzasadnia swoje
upodobania, preferencje,
intencje i pragnienia, pyta o
upodobania, preferencje,

Uczen:

1) przekazuje w jezyku obcym
nowozytnym informacje zawarte
w materiatach wizualnych (np.
na wykresach, mapach, w
symbolach, piktogramach) lub
audiowizualnych (np. w filmach,
reklamach);

2) przekazuje w jezyku obcym
nowozytnym lub w jezyku
polskim informacje
sformulowane w tym jezyku
obcym;

3) przekazuje w jezyku obcym
nowozytnym informacje
sformutowane w jezyku polskim;
4) przedstawia publicznie w
jezyku obcym wczesniej
przygotowany materiat, np.
prezentacje, film;

5) streszcza w jezyku obcym
przeczytany tekst;

6) stosuje zmiany stylu lub formy
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upodobania, preferencije, intencje i pragnienia innych tekstu.

intencje i pragnienia, pyta o 0s0b;

upodobania, preferencije, 6) sktada zyczenia i gratulacje,
intencje i pragnienia innych odpowiada na zyczenia i

0s0b; gratulacje;

6) sktada zyczenia i gratulacje, | 7) zaprasza i odpowiada ha
odpowiada na zyczenia i zaproszenie;

gratulacje; 8) proponuje, przyjmuje i

7) zaprasza i odpowiada na odrzuca propozycje, zacheca;
zaproszenie; prowadzi negocjacje;

8) proponuje, przyjmuje i 9) prosi o rade i udziela rady;
odrzuca propozycje, zachgca; 10) pyta o pozwolenie, udziela i
prowadzi negocjacje; odmawia pozwolenia;

9) prosi o radg i udziela rady; 11) ostrzega, nakazuje,
10) pyta o pozwolenie, udziela | zakazuje, instruuje;

i odmawia pozwolenia; 12) wyraza prosbe oraz zgodg
11) ostrzega, nakazuje, lub odmowe spetienia prosby;
zakazuje, instruuje; 13) wyraza uczucia i emocje

12) wyraza prosbe oraz zgode | (np. rado$¢, smutek,
lub odmowe spetienia prosby; | niezadowolenie, ztos¢,

13) wyraza uczucia i emocje zdziwienie, nadziej¢, obawe,
(np. rados$¢, smutek, wspotczucie);
niezadowolenie, zto$¢, 14) stosuje zwroty i formy
zdziwienie, nadzieje, obawe, grzecznosciowe;
wspolczucie); 15) dostosowuje styl

14) stosuje zwroty i formy wypowiedzi do odbiorcy.
grzeczno$ciowe;

15) dostosowuje styl
wypowiedzi do sytuacji.

3.2. Proponowany wykaz srodkow gramatycznych

Uczen posluguje si¢ w mowie i w piSmie zasobem gramatycznych $rodkéw jezykowych
umozliwiajacym realizacj¢ wymagan szczegdtowych w zakresie tematow okreslonych w
podstawie programowej 111.1.R oraz w niniejszym programie nauczania.

Zagadnienia gramatyczne, sugerowane do realizacji, obejmuja:

CZASOWNIK

1. Bezokolicznik i formy osobowe, np. to eat, eats, to have eaten.

2. Czasowniki positkowe, np. be, do, have.

3. Czasowniki modalne i pétmodalne:

— can, np. | can dance very well. You can play without me if you want. Can you help me with
the cooking, please? I can’t see you. Whoever you saw, it can’t have been Sally.

— could, np. I could count when I was five. I’m sorry but I couldn’t visit you yesterday. Could
you read this text for us, please? You could have taken a train from the airport.
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—may, np. May | sit here? John may still be on holiday. You may play longer if you want. You
may not have heard about this book but it’s fascinating.

— might, np. My parents might be a little late. Don’t touch it, you might stain it. At 7 p.m.
Mary might have been watching her favourite soap opera.

— must; have to, np. It must be wet outside. | must write this essay for tomorrow. You mustn’t
smoke in here. You have to take the rubbish out twice a week. You didn’t have to go there.
You must be kidding. Peter must have done it, there was nobody else there.

— will, np. I will work harder this year. Will you do the shopping for me, please? | promise I
won’t go there again.

—shall, np. Shall we go to the lakes this weekend? Shall we help you? What shall you do? The
management shall not be responsible for luggage left unattended.

—would, np. It would be a good idea. Would you like some cake? | wouldn’t like to be in her
shoes. When in London, | would always have English breakfast.

- should; ought to, np. They should finish the renovation next month. You ought to be home
by 11 p.m. Children shouldn’t play with matches. You ought to have asked permission before
inviting your friends to stay overnight.

— need; need to, np. You needn’t worry about it. You don’t need to help me. They needn’t
have come, I’m going to do it myself.

— dare, np. He wouldn’t dare show his face here! They don’t dare take the risk.

— used to, np. We used to play board games every weekend when | was a child.

4. Konstrukcje czasownikowe:

— going to, np. It’s going to snow. What is he going to do about it?

— be able to, np. Will you be able to come next week? | regret not being able to go with them.
—would like to, np. What would you like to order?

5. Czasowniki regularne i nieregularne, np. listen — listened — listened; go — went — gone.

6. Imiestow czynny i bierny, np. writing, written.

7. Czasowniki ztozone (phrasal verbs), np. What is he looking for? Turn the radio down,
please. Peter came up with a great idea. It took me some time to figure out how to use a
smartphone. Our new manager looks down on everybody.

8. Czasy gramatyczne:

— Present Simple, np. I am from Poland. The museum is closed on Mondays. Tina does the
shopping here every morning. His plane lands at 7 p.m. The sun rises in the east. | have a new
bike. I will call you when Tina arrives.

— Present Continuous, np. I’m playing with my little brother. We’re staying in the Ritz Hotel.
I’m getting hungry. My sister is leaving on holiday tomorrow. I’'m having breakfast at the
moment. Why are you always doing your homework at the last moment? While you’re getting
ready, | will look for my sunglasses.

— Present Perfect, np. We have just had lunch. We have been here since Friday. It’s the first
time | have ridden a horse. The film has already finished. Mom will serve dinner as soon as
we have laid the table.

— Present Perfect Continuous, np. | have been waiting here for ages! How long have they
been living in London? Has she been crying? I’ve been attending these classes every
Wednesday since September.
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— Past Simple, np. Your parents were a bit worried about you. | bought this book yesterday.
When she was younger, she was really cute. We went for a hike and then we had lunch at the
top of the mountain.

— Past Continuous, np. Yesterday at 5 p.m. | was playing computer games. When Tom
arrived, most of the girls were dancing. He wasn’t expecting you today! 1 was wondering if
you could help me with the project.

— Past Perfect, np. The train had left before I reached the platform. I felt I had seen him
before. By 1492 Columbus had made many sea voyages. It was the first time the parents had
seen my boyfriend.

— Past Perfect Continuous, np. They couldn’t believe | had been working here for so many
years.

— Future Simple, np. Our class will go on a trip next month. I hope it won’t rain at the
weekend. | will take this dress, it’s great! When will we see you again? Will you help me? We
will have lunch when we want.

— Future Continuous, np. We’ll be studying at seven.

— Future Perfect, np. 1 hope they will have finished by the evening. By the time 1 retire, |
hope 1 will have saved enough money.

— Future Perfect Continuous, np. In July I will have been working here for 44 years.

9. Tryb taczacy, np. z czasownikami suggest, insist, recommend, demand: | suggest that you
bring your swimsuit. | insist that you help me with the washing. She recommends that you
speak to a lawyer. They demand of their employees that they be punctual.

RZECZOWNIK

1. Nazwy rzeczy policzalnych, np. a bus, an orange, oraz niepoliczalnych, np. money, sugar.
2. Liczba mnoga rzeczownikow, np. a skirt — skirts, a child — children, a wife — wives,

a baby — babies, a box — boxes, a sheep — sheep, a foot — feet, a passer-by — passers-by,

an add-on — add-ons.

3. Rzeczowniki wystepujace tylko w formie pojedynczej, np. news, advice, lub tylko w formie
mnogiej, np. trousers, glasses.

4. Sposoby wyrazania posiadania i przynaleznos$ci, np. the father’s car, the size of the room.

5. Rodzaj, np. an actor — an actress, a nephew — a niece, a fox — a vixen.

6. Rzeczowniki ztozone, np. toothpaste, a father-in-law, a dance school.

PRZEDIMEK

1. Przedimek nieokres$lony, np. a horse / an umbrella, a red ball, a bar of chocolate; We have
a small garden.

2. Przedimek okreslony, np. the house of my dreams, the United States, the Alps, the desk on
the left, the most beautiful woman, play the piano; We have a small garden. In the garden
there are different flowers.

3. Przedimek zerowy, np. breakfast, furniture, Mount Everest; Dogs and cats are not people’s
favourite pets any longer.
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PRZYMIOTNIK

1. Stopniowanie regularne i nieregularne uzywane do poréwnan w stopniu réwnym, nizszym,
wyzszym 1 najwyzszym, np. Peter is as tall as my brother, but I’m the tallest of all my
cousins. | don’t agree that Sam is less intelligent than his twin brother. It’s the least
interesting film I’ve ever seen. oraz w konstrukcjach typu the sooner, the better i I’m getting
more and more impatient.

2. Uzycie przymiotnikoéw z SO i such, np. She’s so smart. They are such nice people.

3. Przymiotniki dzierzawcze, np. my, your.

4. Przymiotniki po czasownikach postrzegania, np. It smells awful.

5. Miejsce przymiotnikéw w zdaniu.

6. Kolejnos¢ przymiotnikow w grupie nominalne;.

7. Przymiotniki uzywane w funkcji rzeczownika, np. the poor.

PRZYSLOWEK

1. Stopniowanie regularne i nieregularne, np. early — earlier — the earliest, much — more — the
most.

2. Uzycie przystoéwkow:

— 0 dwoch znaczeniowo réznych formach, np. Tom works too hard. Tom hardly sleeps. They
arrived too late. What have you been doing lately.

—too, np. Pete’s driving too fast.

—enough, np. She’s not old enough to travel alone.

3. Migjsce przystowka w zdaniu, np. He is always hungry! My mum never does the shopping
on Sunday. | have never seen the Alps. Lift it very carefully. My husband works very hard.
Little did she know what was going to happen.

ZAIMEK

. Zaimki osobowe, np. I, you.

. Zaimki dzierzawcze, np. mine, yours.

. Zaimki zwrotne i emfatyczne, np. yourself, themselves.
. Zaimki wskazujace, np. this, these.

. Zaimki pytajace, np. what, how, why.

. Zaimki wzgledne, np. who, which, that.

. Zaimki wzajemne, np. each other, one another.
. Zaimki nieokreslone, np.

— some, any, no, every i ztozenia z nimi;

— none, either, neither;

— many, much, few, a few, little, a little;

— another, other, others, the other, the others;

— every, each;

—enough;

— both, all;

— either — or, neither — nor.

9. Zaimki bezosobowe: you, one.

00 ~NOo OB Wb PP
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LICZEBNIK

1. Liczebniki glowne.

2. Liczebniki porzadkowe.

3. Liczebniki utamkowe i dziesigtne.

PRZYIMEK

1. Przyimki z okre$leniami miejsca, czasu, kierunku, odleglosci, przyczyny, sposobu, np. in
England, at 7 p.m., on Monday, in April, on Sunday evening, by bus, with a pen, to get a
reward.

2. Przyimki po rzeczownikach, czasownikach i przymiotnikach, np. interest in, famous for,
think of, objection to, compatible with, refer to.

SPOJNIK

1. Spojniki, np. and, or, but, if, unless, that, till, until, when, where, while, after, before, as
soon as, because, although, however, so, in spite of, despite, yet, on condition that, supposing,
providing / provided that, so as, even though, whereas, as if, as though, in case.

SKLADNIA

1. Zdania oznajmujace:

— twierdzace, np. I’m eighteen years old. There’s too little milk. We have been here before.
I’m going to learn French.

— przeczace, np. | don’t know the answer to your question. | haven’t seen John for ages. There
is no milk in the fridge. We can’t do anything about it. Neither / None of my friends can play
bridge.

2. Zdania pytajace:

— 0g0lne, np. Do you have to do any homework today?

— szczegdtowe, np. How old are you? Where is he going? Who is this omelette for? How long
does it take to get to the station? When did the show start? What is your sister like? What
happened? Who made you do it?

— przeczace, np.Why don’t you ask your mother?

3. Zdania rozkazujace, np. Put the kettle on. Don’t tell me what to eat. Let’s do it together.

4. Zdania wykrzyknikowe, np. How nice of him! What a wonderful place!

5. Zdania z podmiotem it:

— do okres$lania czasu, pogody, temperatury i odlegtosci, np. It’s ten to three. I’m afraid it’s
going to rain. It’s getting cold. It must be more than ten miles from here.

— w zdaniach w stronie biernej, np. It’s said that teenagers should sleep at least eight hours
every night.

— w konstrukcji z for / of + dopetienie + bezokolicznik, np. It’s unusual for her door to be
open. It’s typical of you to come late.

— Z -ing, np. it’s worth ..., it’s no use ..., np. It’s worth visiting London. It’s no use getting
angry with him,

— w konstrukcji z bezokolicznikiem, np. | find it difficult to talk to him about anything
serious.
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6. Zdania z podmiotem there, np. There are too many students in this classroom. There
weren’t any clouds in the sky when | left. There will be over five thousand people at the
concert. There are bound to be problems, w tym — zdania typu: There’s no point in ...,
There’s no denying / telling ...
7. Zdania z dwoma dopelnieniami, np. Her boyfriend brought her wonderful flowers.
8. Strona bierna, np. It is made of glass. The boat was destroyed by the storm. The parcel has
just been delivered. The meal will be served in the garden. Human life can be prolonged by
medical treatment. His every step is being watched. He is / was believed to have mugged
several women. | was made to give a speech. The clothes must have been made of special
fabric. Everyone likes being appreciated. The performance had to be cancelled. It has been
agreed that changes to the scheme are necessary.
9. Pytania typu question tags, np. She’s German, isn’t she? | shouldn’t laugh, should I? Pass
me the sugar, will you? Don’t make any noise, will you?, oraz dopowiedzenia, np. I lead a
quiet life. So do I.; I don’t travel much. Nor / Neither do I.; Are we going to be back in time? |
think so.
10. Pytania posrednie, np. Can you tell me what time it is? Could you tell me where | should
turn? Do you know where everybody is? We wondered whose story to believe — both drivers
said it wasn’t their fault.
11. Mowa zalezna, np. My dad said he was tired. The teacher told me to go to the board. The
neighbour asked me not to leave the front door open. My mum wanted to know what was
wrong. She wanted to know when the bus would come. | asked mum how many pizzas she had
ordered for the party. The policeman denied having heard about the burglary. The security
guard accused him of shoplifting. The manager objected to having the meeting interrupted.
He is wondering if / whether the taxi has arrived yet.
12. Zdania wspoétrzednie ztozone, np. | called my brother and asked him to help me. She came
to the meeting but refused to accept their offer.
13. Zdania podrzg¢dnie ztozone:
— podmiotowe, np. What we know about it is uncertain. What I’ve heard will be a huge
surprise to everyone.
— orzecznikowe, np. The problem is that they need help. The problem is that | don’t
understand anything.
— dopetieniowe, np. | know that I know nothing. He promised that he would finish soon. I’d
like everyone to enjoy the trip. All he did was (to) send me an apology. All | asked him for was
to do me a little favour.
— przydawkowe, np. The train that they wanted to take was cancelled. My uncle, who has
been helping our family for years, is a rich businessman. She came early, which surprised all
of us. The girl who you are looking at is my close friend.
— okolicznikowe:
— celu, np. Tina phoned her (in order) to tell her the news. | did it so as to save him
trouble. The Government passed that law in order that / so (that) this kind of
antisocial behaviour could be punished. If you could be so kind as to help me with my
luggage.
— czasu, np. Open the door when someone knocks on it. | will stand here till you tell
me that you love me. Whenever you are here, | feel better.
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— miejsca, np. My friend wants me to see where he lives. They found themselves where
they had never been before. Wherever you look, you will see billboards.
— poréwnawcze, np. She isn’t as pretty as everybody says. We respect our teacher
more than words can say. Jack has as much common sense as his older brother (has).
The older she gets, the happier she is. He speaks several languages, as do his siblings.
— przyczyny, np. | lent him the car because he asked me to. As it was quite late, they
went straight home. | went to his party because he wanted me to. Since | have no more
work to do, I will go home.
— przyzwolenia, np. Although I hurt her, she was able to forgive me. The concert was
cancelled despite many people disagreed with the manager’s decision. Our company
has become profitable and is now doing well in spite of its recent problems. Even
though you dislike Peter, you should try to be nice to him.
— skutku, np. We worked till late so we were tired. They won 1 million dollars so they
were able to buy a huge yacht.
— sposobu, np. Do as she tells you. My brother behaves as if he was ten.
— stopnia, np. So much was she engaged in her book that she didn’t hear anyone.
14. Zdania warunkowe (typu O, I, II, 11l oraz mieszane), np. If you enter the office, an alarm
goes off. If you need a ticket, |1 can get you one. If we hurry, we will catch the bus. If she
changed her ways, she’d have more friends. If Rachel were playing her stereo, it wouldn’t be
S0 quiet in here. You might do even better at your studies if you worked harder. If we had
known about your wedding, we would have called to congratulate you. If he knew English,
he’d have represented his company at last month’s conference in New York. If he had booked
a table, we wouldn’t be standing here in a queue now. If you needed help, you should have
asked me. Unless you can pay your bills, you’ll have to leave. I’ll bring in the washing in case
it rains.
15. Zdania wyrazajace zyczenie, preferencje lub przypuszczenie, np.
— wish, np. 1 wish I lived in a big city. | wish you would cancel the meeting. We all wish we
had more money, don’t we? | wish you had told me about the dance. | would have gone.
— it’s time, np. It’s (high) time he moved out.
— had better, np. You’d better (not) leave next week. The children had better wear their coats.
—would rather, np. | would rather (not) go there. We would rather you didn’t smoke here.
—if only, np. If only I wasn’t / weren’t so tired. If only she had listened to me.
—as if / as though, np. We felt as if / as though all of our worries had gone.
— suppose / supposing, np. Suppose you had a choice, what option would you go for?
16. Konstrukcje:
— bezokolicznikowe, np. | promise to call you every evening. It’s impossible for her to decide.
I want you to do it. I’m glad to see you. | have many emails to write. 1’d prefer to fly rather
than travel by bus. Will you let me go there? Don’t make me laugh. When am | supposed to
pay back the money? It was surprising to hear their names mentioned. They were about to go
to sleep when she arrived. We saw him do a trick.
— gerundialne, np. | enjoy playing tennis and jogging. | couldn’t help reading your email. |
was excited about getting birthday presents. | prefer skiing to snowboarding. | couldn’t
remember writing the letter. I heard him singing. I’m not used to getting up so early. There’s
no hope of their winning the finals.
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17. Konstrukcje: have / get something done, have sb do sth, get sb to do sth., np. He had his
car serviced last week. | must get it done soon. | will have Mike cook dinner next time we
meet.

18. Inwersja stylistyczna i inne formy emfatyczne, np. Rarely do | hear so much enthusiasm
in her voice. It was Paul who told me about it. Had | known about his accident, | wouldn’t
have bothered him. You do sound great today. I did tell you.

3.3. Proponowany wykaz funkcji jezykowych

Proponowany wykaz funkcji jezykowych jest zdeterminowany zakresem tresci okreslonych w
sz6stym i siodmym punkcie wymagan szczegétowych podstawy programowej dla poziomu
I11.1.R oraz niniejszym programem (patrz tabela w rozdziale 3.1. — interakcja).

W tabeli ponizej umieszczono funkcje jezykowe 1 sytuacje z zycia codziennego, takze
nietypowe 1 zlozone, wymagajace uzycia konkretnych zwrotow. Sytuacje jezykowe z reguly
wigzg si¢ w sposob dos¢ jednoznaczny z okreslonymi zakresami tematycznymi. Jednakze w
niektorych przypadkach potaczenie funkcji z jednym zakresem tematycznym czy kontekstem
sytuacyjnym jest niemozliwe z uwagi na wielo$¢ tematoéw 1 sytuacji, w ktoérych dana funkcja
znajduje zastosowanie. Podane przyktady nalezy wigc traktowac jedynie jako sugestig.
Nalezy réwniez pamigtaé, aby — uczac funkcji jezykowych — wprowadzaé przyktady funkcji
progresywnie, odpowiednio dla danego poziomu zaawansowania jezykowego.

Funkcje i sytuacje Odniesienie do podstawy programowej
Uczen:
* Przedstawianie siebie i innych osob: 1) przedstawia siebie i inne osoby;

I’m Peter. This is Helen.
May | introduce Helen?

» Witanie i zegnanie si¢: 2) nawiazuje kontakty towarzyskie;

Hello. How are you? Goodbye. rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe;
It’s been nice talking to you. podtrzymuje rozmowe¢ w razie trudnosci w

* Wlaczanie si¢ do rozmowy: jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie,
Excuse me, can | say something? powtorzenie, sprecyzowanie; upewnia si¢, ze
Sorry to interrupt but ... rozméwca zrozumiat jego wypowiedz);

That’s true / a good point, but ...
* Sprawdzanie zrozumienia:

Do you know / see what | mean?
Does that make sense?

Do you get it?

* Wyjasnianie:

What I meaniis ...

The thing is, ...

Let me put it another way.

* Prosba o powtorzenie:

Sorry, | didn’t get that. Could you say it
again?

I’m sorry, | missed that.

Pardon me, | didn’t hear that.
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I’m sorry, 1 didn’t catch that.

* Prosba o wyjasnienie / sprecyzowanie:
Do you mean ...?

I’m not sure what you mean.

Are you saying ...?

Did you say / mention ...?

* Potwierdzenie zrozumienia:

Right, I’ve got that.

Yes, | know / see / get what you mean.
All right! Now I get it.

» Zachecenie innych do zabrania glosu:
What do you think?

Tell us what you think.

* Podtrzymywanie uwagi rozmowcy:
And how is / was your ...?

Really? Who / What was ...?

No kidding! You / It must be ...

That sounds interesting! Let me add ...
Wow! Why ...?

How about you — any special ...?

How wonderful! Are / Do / Have / Did you
2

* Pytanie o informacje: 3) uzyskuje i przekazuje informacje i
Excuse me, what time is the next train to ...? | wyjasnienia;

Which platform does the train leave from?
Where’s the nearest tube station / bus stop /
taxi rank?

Could you tell me where the nearest tube
station / bus stop / taxi rank is?

Is there a bus / tram we can catch to ...?

Is there a restaurant / bank / near here?
How farisitto ...?

I wonder if / whether you could help me.
Could you (possibly) tell me how much this
is?

Do you think it will take long?

I was wondering ...

I’d like to know ...

Have you got any idea ...?

Do you (happen to) know / have / sell ...?
Would you mind telling me ...?

* Przekazywanie informacji:

The next train to ... is in ten minutes.

I’m sorry, but there is no other train to ...
today.

It’s round the corner.

Take number 304 bus from Green Street. The
bus stop is in front of supermarket.

There are few restaurants in High Street. Go
along this street and take the second turning
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on your right.
It’s ten minutes walk.

* Pytanie o opini¢:

What’s your opinion / view?
Don’t you think ...?

* Wyrazanie opinii:

I think / believe ...

In my opinion / view, ...

If you ask me, ...

Personally, ...

Frankly, ...

To be honest,...

It seems to me ...

* Zgadzanie si¢ z opinig:
Absolutely.

I agree (with you) (100 per cent).
| totally agree.

Me too!

You’re (absolutely) right.

I couldn’t agree (with you) more!
That’s exactly how | feel.

* Czgsciowe zgadzanie si¢ z opinig:
You’ve got a point but ...

| agree up to a point.

| suppose so.

Fair point, but ...

You might be right, but ...

Maybe that’s true, but ...

Yes, but don’t you think that ...

* Niezgadzanie si¢ z opinig:

I know what you mean, but ...
I’m not sure about that.

I think you are wrong.

I’m afraid | can’t agree with you.

I’m sorry, but | disagree / don’t agree.

I don’t think so.

I don’t agree.

| disagree.

* Jezyk nieformalny

No way!

You can’t be serious.
You’re joking, right?
Come of it!

Come on, get real!

* Uzasadnienie opinii:
(Personally,) (I think) that’s a great /
terrible idea because ...

| don’t think much of that idea, to be honest.

The main reason is ...

4) wyraza swoje opinie 1 uzasadnia je, pyta o
opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z
opiniami innych os6b, komentuje
wypowiedzi uczestnikow dyskusji, wyraza
watpliwos¢;

24




Another reason is ...

» Wyrazanie watpliwosci:

It’s not a bad idea but it’s not a good one,
either.

You can’t go wrong with that idea, can you?
I’m not sure that sounds like a good idea.
 Poréwnywanie opinii:

The idea isn’t nearly as good / bad as ...
The idea is almost / isn’t quite as good / bad
as ...

The idea is even better / worse than ...
That’s by far the best / worst idea.

* Osigganie porozumienia

That’s the best idea we’ve had.

That’s the one! / (Let’s) go for it.

Upodobania:

I (very much) like / love / fancy ... (-ing) ...
I’mkeen on ...

I can’t stand ...

| don’t fancy the idea of ... (-ing) ...!
I dislike ...

* Intencje i pragnienia:

I’d like to...

I’m going to ...

How do you envisage your future?

I wish I had a bigger house.

* Preferencje:

Would you rather wait?

I’d rather ...

I would / had (much) rather do sth.
I’d rather not ...

I'd rather you did it / didn't do it.

5) wyraza i uzasadnia swoje upodobania,
preferencje, intencje i pragnienia, pyta o
upodobania, preferencje, intencje i
pragnienia innych o0sob;

» Sktadanie zyczen okoliczno$ciowych:
Merry Christmas!

Happy Birthday!

We wish you ...

Many happy returns of the day.

May you have a fantastic day and many more
to come!

Wish you the best of luck!

Good luck with that!

Best of luck!

I wish you luck!

Wishing you lots of luck!

Fingers crossed!

Break a leg!

* Gratulacje:

Congratulations on your well-deserved

6) sklada zyczenia i gratulacje, odpowiada na
zyczenia i gratulacje;
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success.

Heartfelt congratulations to you.

Warmest congratulations on your
achievement.

Congratulations and best wishes for your
next adventure!

So pleased to see you accomplishing great
things.

* Podzickowania:

Thank you for the congratulations / wishes!
I’m grateful to know that you share in my
happiness (and success).

Kindly receive my appreciation!

We appreciate your message and are happy
to know friends like you rejoice in our
success. Thank you!

» Sktadanie zaproszen:

Do you want to ...?

Would you like to ...?

Do you fancy ...-ing?

How / What about ...?

We would like to invite you to attend our ...
Would you be so kind as to ...

* Przyjecie zaproszenia:

Sure, that sounds good / like a good idea.
Yes, I’d love to. Where shall we meet?
What a great idea! What time?

That’s very kind of you, thanks.

Thank you for your kind invitation ...

* Odrzucenie zaproszenia:

No, thanks.

Thanks but ...

No, I’m sorry, | can’t.

I’d love to but ...

That’s very kind of you, but ...

That sounds great / like a lot of fun but ...
Maybe some other time.

We regret we are unable to accept your kind
invitation ...

 Uzasadnianie odrzucenia zaproszenia:

I don’t really fancy it, to be honest.

I’m not really into ...

It’s not my cup of tea.

I’ve got other plans.

I’ve got to ...

We are very busy at the moment.

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

* Proponowanie:
What / How about (...ing) / this?

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca
propozycje, zachgca; prowadzi negocjacje;
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How about we go ...?

What do you think of ...ing ...?
Why don’t we ...?

Why not treat yourself to ...

Shall we ...

Let’s ...

Have you thought about ...

I'd recommend ...

Maybe we should ...

* Przyjmowanie propozycji:

Yes, OK.

That’s a good / great idea!

That sounds good / great.

Perfect!

Thanks! I’d love to.

* Odrzucanie propozycji:

No, | don’t think so.

Sorry, I can’t. I'm ...

I’d prefer ...

That’s a good idea but ...

I’m not sure.

Thanks, but ...

* Negocjowanie:

Let me explain / elaborate ...

I'd like to raise a question about ...
I was pointing out the fact that ...
I'm deeply convinced that ...

It's important to emphasize that ...
Before we move on, we need to consider ...
That's a valid point, but ...
Another significant point is that ...

» Wyrazanie prosby o radg:

What should | do?

I wonder if you could give me some advice.
What do you think I should / ought to do?
Do you think I need to / should ...?

I’ve got a bit of a problem and | don’t know
what to do.

Have you any ideas on how to ...?

Have you any tips on what I could do?

I’ve no idea how / what to ...

I’d really appreciate your advice.

I’m at (a bit of) a loss.

* Udzielanie rady:

You could / should (n’t) / ought (not) to ...
I (don’t) think you should ...

You’d better (just) tell her the truth.

You’d better not do this ...

It’s better (not) to ...

9) prosi o rade i udziela rady;
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It’s probably (not) a good idea to ...

The first / best thingto do is ...

If 1 were you, I’d ...

* Reagowanie na rady:

Thanks. That’s really helpful.

You’re right, that’s good advice, thanks.

I never thought of that, (it’s a) good idea.

I don’t know it’ll work, but I’ll give it a try.
I thought of that but I’m pretty sure ...

I thought about doing that but ...

* Pytanie o pozwolenie:

Can I have this banana?

Is it alright if I change the channel?
Do you mind if I open the window?
Do you mind if I smoke?

* Udzielenie pozwolenia:

Yes, of course.

Sure, go ahead.

No, of course not.

No, | don’t mind

» Odmowienie pozwolenia:

Sorry, you can’t. That’s my breakfast.
I’m afraid not. This is my favourite show.
Please don’t. It’s a bit cold.

Yes, | do. | hate the smell.

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia;

* Ostrzezenia:

Watch out!

Be careful! Don’t trip over that mat!

* Nakazy:

You must take these pills twice a day.
You have to attend school.

 Zakazy:

You mustn’t smoke in here.

Fishing in the lake is prohibited.
Children are prohibited from using the lift.
Passengers are not allowed to talk to the
driver.

* Instrukcje:

Switch off the lights, please.

Stand up straight!

Turn left at the traffic lights.

Don’t move.

Read this manual, please.

Don’t exercise if you feel unwell.

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

* Wyrazanie prosby:
Could / Would you do me a favour?
Could you lend me some money?

12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe
spelnienia prosby;
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I wonder if you could possibly lend me a few
pounds?

Could you please lend me a hand?

Could you possibly work overtime today?
Could I bother you to give me a ride to
work?

Could I trouble you to open the door for me?
Would it be too much trouble for you to take
a look at this letter?

May | leave class early?

» Wyrazanie zgody:

Sure.

No problem.

I'd be happy to help you.

It would be my pleasure.

I'd be glad to help out.

» Wyrazanie odmowy:

I'm afraid I can't.

Sorry, but I'm unable to ...

Unfortunately, I'm not able to ...
Regrettably, | can't ...

* Wyrazanie uczu¢ i emocji:

I’m so happy!

I’ve never been happier in my life!

I couldn’t believe it.

I felt like crying.

I (just) felt (really / so) silly / embarrassed!
I was so nervous / embarrassed.

It was really / so embarrassing!

We were so relieved.

I wish /if only ...

I should (n’t) have ...

That’s a pity / shame that ...

How stupid of me!

It was so careless of me.

I can’t believe that | did / didn’t ...

I hope to have ...

I (very much) hope (that) ...

I am (rather) hoping (that) ...

I’m afraid / scared / terrified / petrified of ...
I’m really / a little (bit) frightened of ...
... (really) terrify me.

... frighten the life / hell out of me.

I'm sorry to hear about ...

That's so sad ...

That’s terrible, I’m sorry.

I hope you feel better soon.

I’m here for you if you need anything.
What a pity! You will do better next time!

13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢,
smutek, niezadowolenie, ztoS¢, zdziwienie,
nadzieje, obawe, wspotczucie);
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* Przepraszanie: 14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe;
Sorry!

I’m sorry that I (didn’t) ...

It was my fault.

I’m really sorry.

Sorry about that.

* Podzickowania:

Thanks.

Thank you (very much).
Many thanks.

My sincere thanks.

Warm thanks.

That’s very nice / kind of you.
I really appreciate your help.

4. Procedury osiagania celow’
4.1. Koncepcje pedagogiczne

4.1.1. Zalozenia programowe i uwzglednione modele nauczania

Ksztalcenie jezykowe w zakresie rozszerzonym otwiera przed uczniem perspektywe
opanowania jezyka w stopniu pozwalajagcym mu na stosowanie go nie tylko jako
podstawowego narzedzia komunikacji, lecz takze w innych sferach jego dziatalnosci:
zdobywania informacji, przetwarzania, realizacji planow zwigzanych z zawodem, jak rowniez
ekspresji  kulturalnej, potrzeb osobistego rozwoju czy rekreacji, np. podrézowania.
Ksztatcenie jezykowe w zakresie jezyka obcego nowozytnego wpisuje si¢ zatem doskonale w
ksztattowanie kompetencji kluczowych, potrzebnych kazdemu absolwentowi szkoty
konczacej si¢ egzaminem maturalnym: kompetencji rozumienia i tworzenia informacji oraz
kompetencji wielojezycznosci. Jezyka uzywamy zwykle w interakcji, tym samym
ksztaltujemy kompetencje spoleczne. Wykorzystanie w komunikacji TIK dodatkowo
przeklada si¢ na ksztaltowanie kompetencji cyfrowej. Ksztalcenie jezykowe jest zatem
realizacjag koncepcji catozyciowego uczenia si¢, gdyz uczymy si¢, aby by¢ i1 dobrze
funkcjonowa¢ w réznych kontekstach 1 sytuacjach spotecznych.

Zalozenia niniejszego programu wpisujg sie¢ w nurt konstruktywizmu, u ktérego podstaw
lezy twierdzenie, ze kazde z nas inaczej postrzega $wiat i konstruuje swoja wiedze, a zatem
warunkiem koniecznym ksztatcenia jezykowego jest aktywno$¢ wlasna uczacego si¢. Gtowne
postulaty programu to konstrukcja, partycypacja i orientacja na ucznia, co przektada si¢ na
ponizsze twierdzenia:

" Rozdziat przygotowany na podstawie programu Kompetentny nauczyciel ksztattuje kompetencje kluczowe (czg$¢ tresci
identyczna jak dla wariantu 111.1.P), Pearson, Warszawa, 2019.
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1. Istot¢ ksztalcenia jezykowego stanowig dzialania jezykowe (umiejetnosci i kompetencje),
a wiedza jezykowa (znajomos¢ srodkow jezykowych: leksyki, gramatyki, fonetyki, ortografii)
jest potrzebna, aby dziata¢ jezykowo.

2. Nauczyciel jest organizatorem i animatorem warunkow zdobywania wiedzy

1 umiejetnosci (W tym — budowania pozytywnego klimatu uczenia si¢), a nie — zroédlem
wiedzy.

3. Metody i techniki stosowane przez nauczyciela powinny sprzyjaé aktywnosci

i autonomii ucznia rozumianej jako samodzielnos$¢ i odpowiedzialnoscé.

4. Zapewnienie uczniom mozliwosci uczenia si¢ od siebie i ze sobg jest jedna

z podstawowych zasad skutecznej dydaktyki.

5. Techniki pracy i zadania stosowane przez nauczyciela w procesie dydaktycznym
powinny by¢ zorientowane na ucznia, dostosowane do jego mozliwosci psychofizycznych
oraz zainteresowan, a takze bliskie jego do§wiadczeniom zyciowym, w tym — potencjalnym.

Niniejszy program sktania si¢ ku pluralizmowi metodycznemu, totez nie okresla si¢ tu
jednej glownej metody nauczania. Realizacja przyjetych zatozen teoretycznych jest mozliwa
w ramach podejscia komunikacyjnego o silnie eklektycznym charakterze. Jest to zgodne z
gtownym celem ksztalcenia jezykowego wskazanym przez podstawe programowa: skuteczng
komunikacja, w tym — komunikacj¢ za pomoca TIK.

Program zaktada podmiotowos$¢ ucznia i zmian¢ roli nauczyciela. Nauczyciel — realizator
niniejszego programu — powinien, adekwatnie do celéw i potrzeb:

— stosowac¢ réznorodne, adekwatne metody i techniki pracy;

— wspiera¢ rozw0j ucznia we wszystkich sferach;

— ulatwia¢ interakcje w klasie (adekwatne formy pracy i aranzacja wnetrza);,

— stwarza¢ warunki do komunikacji zblizonej do naturalnych sytuacji;

— ewaluowac 1 monitorowac uczenie si¢ uczniow i uwzglednia¢ ich potrzeby.

Zajecia jezykowe realizowane na podstawie niniejszego programu powinny by¢ atrakcyjne
dla ucznia: wptynie to na wzrost motywacji uczniow do uczenia si¢ jezykoéw obcych.
Podejscie komunikacyjne przektada si¢ na mozliwo$¢ prowadzenia zaje¢ atrakcyjnych dla
uczniéw, niemniej jednak kwestia atrakcyjnosci zaje¢ dla uczniow rowniez powinna podlegac
ewaluacji. To, co jednych uczniow motywuje, dla innych moze by¢ demotywujace.
Realizatorem niniejszego programu powinien by¢ nauczyciel, opisywany w literaturze
przedmiotu jako refleksyjny praktyk, wrazliwy na potrzeby swoich ucznidw, umiejacy
interpretowa¢ zachowania miodziezy 1 adekwatnie modyfikowa¢ oraz dostosowywac swoje
zabiegi dydaktyczne do kontekstu i potrzeb.

4.1.2. Glowna metoda nauczania

Kazda metoda i kazda technika pracy moga by¢ skuteczne, jesli zastosuje si¢ je adekwatnie do
wyznaczonych celow. Wspomniany pluralizm metodyczny zapobiega m.in. monotonii, ktéra
obniza motywacj¢. Nauczyciel realizujacy niniejszy program czesciej sklania si¢ do
konstruktywizmu niz do modelu transmisyjnego (model: nadawca — nauczyciel, odbiorca —
uczen), ale tego ostatniego w catosci nie neguje 1 nie wyklucza. Jesli stosuje bezposrednig
instrukcje, to zgodnie z nastepujacymi zasadami:
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a) prezentuje material w matych porcjach i bezposrednio po wprowadzeniu prosi uczniow

o wykonanie przez uczniéw ¢wiczen sprowadzajacych si¢ do zastosowania wprowadzonego
materiatu;

b) monitoruje zrozumienie przez uczniow wprowadzonych tresci m.in. przez stawianie pytan
sprawdzajacych (strategia oceniania ksztaltujacego);

c) mozliwie czg¢sto powtarza z uczniami wprowadzone tresci, uzupelnia je i ewentualnie
rozszerza.

Niezaleznie od stosowanego modelu nauczyciel jest zorientowany na ucznia, dostrzega
mozliwos¢ rozwoju jego indywidualnych umiejetnosci 1 stwarza ku temu warunki i atmosferg,
nie zapominajac 0 tym, ze uczen jest rOwnoczes$nie czlonkiem grupy, z ktorg i od ktorej si¢
uczy (partycypacja). W celu urzeczywistnienia konstrukcji, partycypacji i orientacji na ucznia
nauczyciel stosuje zréznicowane techniki pracy.

4.1.3. Kooperatywne uczenie si¢ — uczymy sie, aby zy¢ w spoleczenstwie

Graham Nuthall — badacz zajmujacy uczeniem si¢ uczniow w klasie szkolnej — twierdzi, ze
80% tego, czego uczniowie si¢ ucza, uczg si¢ od innych ucznidéw. Zadania nauczyciela nalezy
upatrywac¢ w tym, aby wiedza przyswajana przez uczniéw nie byta powierzchowna i btedna.
W kontek$cie tych twierdzen postulat uczenia si¢ we wspotpracy jest stuszny, gdyz
kompetencje spoteczne s3 roéwnie wazna przepustka do sprawnego funkcjonowania w
zréznicowanym spoteczefstwie, jak znajomo$é jezykéw obcych. Zyé w spoteczenstwie i na
plaszczyznie jezykowej dziata¢ w nim i z nim to kolejny cel ksztalcenia jezykowego w szkole
ponadpodstawowej. Koncepcjg, ktora pozwala na rownoczesng realizacje celow
przedmiotowych i ksztaltowanie kompetencji spotecznych, jest koncepcja kooperatywnego
uczenia si¢, ktdra bazuje na pracy w matych grupach opartych o pozytywng wspotzaleznosc,
wspierajgcg interakcje, indywidualng odpowiedzialno$¢, zaktadajacg wtasciwe wykorzystanie
umiejetnosci  spotecznych, czyli adekwatne metody i techniki pracy, a na koniec —
umozliwiajaca refleksje nad praca grupowa.

Przykladowe techniki kooperatywnego uczenia si¢, w rozumieniu powyzszej definicji, to
m.in.:

1) terminarz spotkan — stosowany w celu sprawnego doboru uczniow w pary

Przebieg:

1. Rozdanie kartek z terminarza z wypisanymi godzinami spotkan, np. 9, 12, 15, 18.

2. Znalezienie przez uczniow ,,partnera” na kazda godzing — odnotowanie w terminarzu jego
imienia.

3. Wykorzystanie przez nauczyciela terminarza podczas lekcji w celu dobierania uczniow w
pary np.: ,,Nad ¢wiczeniem 2. beda wspolnie pracowaé osoby umoéwione na godzing...”.

2) technika: Pomysl — Uzgodnij — Podziel si¢ — stosowana w celu rownoczesnej aktywizacji
wielu uczniow, tgczenia pracy indywidualnej z interakcjg oraz zapewnienia uczniom poczucia
bezpieczenstwa

Przebieg:

1. Indywidualny namyst nad tematem, zadaniem, pytaniem (moze by¢ pisemny).
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2. Wymiana pogladow, przedstawienie swoich wnioskow, rozwigzan partnerowi.

3. Oméwienie wynikow na plenum.

4. Ewentualna dyskusja na temat r6znic w wynikach.

5. Refleksja na temat wspOtpracy w parze ukierunkowana na kompetencje socjalne ucznidw:
Czy rozumiata$ / zrozumiates$, jak druga osoba z pary rozwigzata zadanie? Czy wymiana
pogladow pomogta ci w... / utwierdzita ci¢ w...? Czy w wyniku dyskusji z kolezanka lub
kolegg zmienita$ / zmienite$ zdanie lub rozwigzanie?

3) technika: Partner-Check-Coaching — stosowana w celu 3gczenia pracy indywidualnej z
interakcja, ksztaltowania kompetencji uzasadniania, wyjas$niania oraz indywidualizacji
polegajacej na wsparciu ucznia przez ucznia. Technika nadaje si¢ do rozwigzywania
nuzacych, automatyzujacych ¢wiczen.

Przebieg:

1. Kazdy uczen otrzymuje tg samg karte pracy z ¢wiczeniami.

2. Nauczyciel dobiera uczniéw w pary (rézny potencjat).

3. Uczniowie naprzemienniec rozwigzujg kolejne podpunkty ¢wiczenia, réwnoczesnie
uzasadniajg partnerowi swdj tok rozumowania i objasniajag wynik.

4. Dwie pary poréwnuja swoje rozwigzania.

5. Refleksja nad pracg w parach: Dlaczego uwazasz, ze bylas / byte§ dobrym partnerem dla
swojej kolezanki lub swojego kolegi?

Uwaga: Nalezy zapozna¢ uczniow z zasadami rozwigzywania ¢wiczen w parach.

Zasada naczelna: myslg, wyjasniam i szukam bledu samodzielnie.

Zasady wspoltdziatania uczniow:

a) Wskazuj btedy, ale nie podawaj rozwigzan.

b) Méw, co 1 jak myslisz, w razie watpliwosci rozwigzcie przyktad razem.

¢) Przekonuj, nie wymuszaj swoich rozwigzan.

d) Podzickuj za naprowadzenie albo pochwal prace kolezanki lub kolegi.

4) technika: karuzela zadan - stosowana w celu ksztaltowania autonomii uczniow,
doskonalenia umiej¢tnosci  dokonywania selekcji  materialu, wspolpracy w grupie,
indywidualizacji. Znajdzie zastosowanie w przygotowaniu do sprawdzianu, testu albo pracy
kontrolnej, czy tez z myslg o powtdrzeniu materiatu.

Przebieg:

1. Uczniowie, dobrani w czwoérki, siadajg przy jednym stoliku.

2. Kazdy uczen samodzielnie opracowuje zadanie testowe do jednego zagadnienia z zakresu
materiatu wskazanego przez nauczyciela oraz odpowiedz do zadania. (Wybor zagadnienia
oraz typ przygotowanego zadania jest wyborem ucznia).

3. Zadanie nalezy zapisa¢ na kartce A4 duzymi literami, a odpowiedz — na drugiej stronie.

3. Strong z zadaniem oznacza si¢ literg Z, a stron¢ z odpowiedzig — literg O.

4. Opracowane zadanie przekazuje si¢ uczniowi siedzgcemu po prawej stronie: jego praca
polega na rozwigzaniu przyktadu przygotowanego przez kolege (na osobnej kartce) i na
podaniu wlasnego zadania kolejnej osobie (ona rowniez rozwigzuje samodzielnie zadanie).

5. Rozwigzania poroéwnuje si¢ z odpowiedzig zaproponowang przez autora: grupa decyduje,
czy autor prawidtowo utozyt zadanie, ewentualnie wykonuje korekte zadania.
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6. Nastegpnie uczniowie z jednego stolika wymieniajg si¢ zadaniami z uczniami

z innego stolika.

7. Procedur¢ powtarza si¢ tyle razy, na ile wystarczy czasu.

8. Refleksja nad metoda: czy metoda ,,Karuzela zadan” jest skuteczna — czy pozwala na
przygotowanie si¢ do testu?

5) technika: placement — stosowana w celu wypracowania okre$lonego stanowiska na dany
temat

Przebieg:

1. Uczniowie, dobrani w czworki, siadajg przy jednym stoliku i otrzymuja jedng kartg pracy
wielkosci co najmniej A3 (patrz wzor).

2. Nauczyciel zadaje pytanie, formuluje zadanie, problem do rozwigzania.

3. Kazdy uczen pracuje zastanawia si¢ samodzielnie i zapisuje swoje pomysty czy odpowiedz
na przydzielonym mu polu.

4. Nastepnie kazdy przedstawia pozostatym cztonkom grupy swoje pomysty.

5. Uczniowie dyskutujg 1 ustalajg wspdlng odpowiedz czy rozwigzanie 1 zapisujg je na
srodkowym polu.

6. Odpowiedz grupy jest przedstawiana na forum.

6) technika: diagram Venna (cze$¢ wspolna) — stosowana w celu ustalenia roznic i
podobienstw w zakresie pogladow, upodoban itp.

Przebieg:

1. Uczniowie, dobrani w trojki, otrzymuja plakat. A3 z trzema przecinajagcymi sig,
ponumerowanymi okregami.

2. Nauczyciel zadaje pytanie, np. What do like to eat and drink, and what don’t you like?.

3. Uczniowie zadajg sobie wzajemnie pytania, dyskutujg i do okregu z nr 3 wpisuja wszystko,
co lubig i czego nie lubig jes¢ i1 pi¢ wszystkie trzy osoby. Do okregu nr 2 wpisuja to, co jest
adekwatne dla dwoch osob, a okrag z nr 1 jest miejscem do wpisania indywidualnych réznic 1
preferencji.

7) technika jigsaw / grup eksperckich — stosowana w celu zainicjowania uczenia si¢ przez
nauczanie. Znajdzie zastosowanie przy opracowaniu ztozonych, wicloaspektowych tekstow.
Przebieg:

1. Materiat przewidziany do opanowania dzielimy na cztery partie: A, B, C, D.

2. Ucznidw dzielimy na grupy czteroosobowe: grupa 1, grupa 2, grupa 3, grupa 4.

3. Poszczegdlnym cztonkom grup przydzielamy oznaczenie literowe: A, B, C, D.

4. Kazdy cztonek grupy otrzymuje do opracowania cz¢$¢ materialu oznaczong przydzielong
mu literg.

5. Kazda osoba w grupie zapoznaje si¢ z przydzielonym fragmentem materiatu.

6. Nastepnie osoby z takimi samymi literami spotykaja si¢ w nowych grupach. Omawiajg
przydzielong im cze$¢ materiatu, dyskutuja, sprawdzaja, czy tak samo rozumieja, wyjasniajg
watpliwosci, tak aby sta¢ si¢ ekspertami w przydzielonym zakresie. Grupa ekspertow
przygotowuje tez materialy wizualne, ktore pomoga im w prezentacji ich cz¢sci materiatu.
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1. Po fazie pracy w grupach eksperckich eksperci wracajag do swoich grup: 1, 2, 3, 4, i
przekazuja pozostatym czlonkom grupy wiedze, ktorg opracowali, tak aby kazdy czlonek
grupy posiadl cato$¢ wiedzy.

2. Grupa wizualizuje swoje osiggni¢cie np. na plakacie.

Refleksja: Jak wplynal na moje uczenie si¢ fakt, ze przyszto mi wlasng wiedza podzieli¢ si¢ z
kolezankami 1 kolegami?

8) technika: wspdlne czytanie — stosowana w celu indywidualizacji, roztadowania stresu
uczniéw zwigzanego z pracg nad dtugimi, ztozonymi i/ lub trudnymi tekstami

Przebieg:

1. Ucznidw dzielimy na grupy 4-osobowe. W sktad kazdej z nich wchodzg osoby: A, B, C, D.
2. Tekst przewidziany do opracowania dzielimy na cztery fragmenty.

3. Grupa zajmuje si¢ pierwszym fragmentem tekstu: kazdy uczen po cichu zapoznaje si¢ z
fragmentem nr 1.

4. Osoba A przygotowuje pytania do kolezanek i kolegow na temat tresci przeczytanego
fragmentu. Osoba B streszcza kolezankom 1 kolegom przeczytany fragment. Osoba C zadaje
pytania o niezrozumiate fragmenty, stowa w tekscie. Osoba D zastanawia si¢, o czym bedzie
dalsza czes$¢ tekstu.

5. Po wykonaniu zadan A, B, C, D grupa zajmuje si¢ drugim fragmentem tekstu: kazdy uczen
po cichu zapoznaje si¢ z fragmentem, a nastepnie osoba A wykonuje zadanie, ktore
poprzednio wykonywata osoba B, B—C, C—D, D—A.

6. Procedur¢ powtarzamy do momentu opracowania wszystkich fragmentow tekstu.

7. Refleksja: Czy udato mi si¢ rozumie¢ caty tekst dzigki zastosowaniu metody?

9) technika: wywiad grupowy — stosowana w celu zorganizowania rownoczesnej interakcji
miedzy cztonkami zespotu klasowego, wymiany pogladow, uzyskania szerszej perspektywy
na dany temat, ksztattowania umiejetnos$ci parafrazowania

Przebieg:

1. Dzielimy klas¢ na zespoly 4-osobowe, w ramach ktorych przydzielamy kazdej osobie
oznaczenie literowe: A, B, C lub D.

2. Wyznaczamy temat wywiadu lub podajemy pytania, na ktore nalezy uzyska¢ odpowiedz.

3. A przeprowadza wywiad z B, C przeprowadza wywiad z D.

4. Nastepnie A opowiada D, a C opowiada B, czego dowiedzieli si¢: A o B, C o D.

5. Kolejny krok to wywiady D z A i B z C i kolejna relacja, tym razem D opowiada C, a B
opowiada A, czego dowiedzieli si¢ od kolezanek lub kolegow.

10) technika: narada ponumerowanych glow - stosowana w celu roéwnoczesnej
indywidualizacji potaczonej interakcja, zwigkszenia poczucia bezpieczenstwa ucznia
wylosowanego do odpowiedzi, ustalania wspélnej wersji odpowiedzi

Przebieg:

1. Dzielimy klas¢ na zespoty 3- lub 5-osobowe, w ramach ktorych przydzielamy kazdej
osobie oznaczenie cyfrowe: 1, 2, 3 itd.
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2. Nauczyciel zadaje pytanie, daje uczniom czas na ustalenie odpowiedzi w grupach, a
nastgpnie losuje numer osoby (,,glowy”), ktora ma udzieli¢ odpowiedzi na forum klasy
(polecam patyczki laryngologiczne, na ktérych pisakiem permanentnym wpisujemy numery).
3. Wylosowany uczen prezentuje odpowiedz W imieniu grupy.

11) technika: speed-dating / zamek - stosowana w celu zapewnienia réwnoczesnej
ekspozycji jezykowej 1 interakcji catego zespotu klasowego

Przebieg:

1. Uczniowie ustawiajg si¢ w dwoch kregach: zewnetrznym 1 wewnetrznym, naprzeciw
siebie.

2. Nauczyciel daje impulsy: obrazkowe, stowne albo pytania, na temat ktorych stojacy
naprzeciw siebie uczniowie majg porozmawiac.

3. Po uplywie czasu przewidzianego na wymiang informacji nauczyciel daje sygnat, na ktory
uczniowie z kregu zewnetrznego przesuwajg si¢ o jedno miejsce w prawo lub lewo.

4. Nauczyciel daje nowy impuls do rozmowy, uczniowie stojgcy naprzeciw siebie rozmawiajg
1 ponownie nastgpuje sygnat do przesunigcia si¢ o jedno miejsce — 1 tak do wyczerpania pytan
czy impulsow itp.

Ten sam schemat mozna zastosowac¢, jezeli ustawi si¢ uczniow w dwoch naprzeciw stojacych
lub siedzacych rzedach.

12) technika: akwarium — stosowana w celu ksztalcenia umieje¢tnosci argumentowania,
dyskutowania, podejmowania decyzji

Przebieg:

1. Nauczyciel podaje kontrowersyjne twierdzenie:

Zycie na wsi czy w miescie?

2. Uczniowie losujg jedng opcje: miasto lub wies.

3. Kazdy uczen samodzielnie wypisuje sobie argumenty do wylosowanej lokalizacji.

4. Tworzymy dwa kregi. Nauczyciel wybiera do wewngetrznego krggu trzy osoby z opcja
,miasto” i trzy osoby z opcja ,,wies”.

5. Osoby w wewnetrznym kregu dyskutuja,

w zewnetrznym — przystuchujg si¢ (s za szybg akwarium, bez prawa glosu).

6. Jezeli komus$ z wewnetrznego kregu skonczg si¢ argumenty, moze na jego miejsce wejs¢
ktos$ z zewnetrznego kregu (do wyczerpania argumentoéw 1 chetnych).

13) technika: duet pracujacy w tym samym tempie — stosowana w celu indywidualizacji
tempa pracy uczniow, ksztaltowania umiejetnosci wspotpracy, pomocy i oceny kolezenskiej
Przebieg:

1. Kazdy uczen otrzymuje t¢ sama kart¢ pracy z ¢wiczeniami.

2. Po samodzielnym rozwigzaniu pierwszego zadania na karcie pracy uczen udaje si¢ do
wyznaczonego miejsca w sali (polecam zagospodarowanie katow sali, wystarczy postawic
dwa krzeselka) 1 czeka na osobe, ktora rowniez juz rozwigzata dane zadanie.

3. Uczniowie w parze pordwnuja, omawiajg i ewentualnie koryguja rozwigzanie.

4. Nastepnie uczniowie wracaja na swoje miejsce 1 pracujg nad kolejnym zadaniem.

5. Procedura si¢ powtarza.
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4.2. Wzorce interakcji a socjalne formy pracy na lekcji

Wiele badan naukowych® wskazuje na zalety podejicia promujacego interakcje i podkresla
walory pozytywnej wspoélzaleznosci. Zaleznie od stylu pracy nauczyciel w toku procesu
dydaktycznego moze wspiera¢ badz ogranicza¢ interakcje miedzy uczniami poprzez zadania
sprzyjajace indywidualizacji ich pracy, wspolpracy badz konkurencji. Metody i techniki
zaktadajace uczenie si¢ we wspoOtpracy nie wykluczajg pracy indywidualnej, a wrecz jest ona
pierwszym krokiem praktycznie w kazdej z technik kooperatywnego uczenia si¢. W
niniejszym programie zaleca si¢ stosowanie wszystkich znanych form socjalnych, adekwatnie
do wyznaczonych celdéw i stwierdzonych potrzeb:

— lekcja frontalna (wyklad nauczyciela, referat ucznia, pogadanka nauczyciela z klasa) —
zalecana zwlaszcza w sytuacji podawania wiedzy, uscislania, wyjasniania, prezentacji
nowych zagadnien leksykalnych czy gramatycznych;

— praca w grupach — zalecana do realizacji miniprojektow i projektow, opracowywania
kwestii problemowych;

— praca w parach — zalecana do imitowania sytuacji, przeprowadzania dialogéw, odgrywania
rol w scenkach rodzajowych: szczegolnie cenna forma pracy, poniewaz w interakcji z
kolezankg lub kolega zanika strach przed ocenag ze strony nauczyciela, a bariera jezykowa
zostaje pokonana;

— praca indywidualna — zalecana do ¢wiczen utrwalajacych czy do pracy z tekstem.

Ze wzgledu na rdézne preferencje uczniow nalezy stosowaé urozmaicone formy socjalne.
Trzeba jednak pamigtaé, ze systematyczne wdrazanie metod i technik kooperatywnego
Uczenia si¢ pozwoli uczniom rozwing¢ kompetencje spoteczne, przy jednoczesnej realizacji
celéw przedmiotowych.

4.3. Techniki pracy

4.3.1. Recepcja
4.3.1.1. Techniki pracy z tekstami literackimi

Obcowanie z tekstem literackim nie tylko zapewnia uczniom niezapomniane wrazenia
estetyczne, lecz takze jest zrodtem wiedzy o jezyku oraz kulturze danego kraju. Teksty
literackie stanowig $wietng inspiracje do interpretacji i do wyrazania wlasnych pogladow.
Moga tez by¢ punktem wyjscia do interesujacych tematow prac pisemnych. Dyskusja na
temat tekstu literackiego to dla uczniéw zarébwno okazja do doskonalenia umiejetnosci
mowienia w jezyku obcym, jak i Szansa na przedstawienie swojego punktu widzenia,
swiatopogladu oraz na poroéwnania wlasnych korzeni kulturowych z elementami kultury
obecnymi w obcojezycznym tekscie literackim. Nauczyciel z kolei moze za pomoca tekstu
literackiego z powodzeniem realizowa¢ zarowno cele dydaktyczne, jak roéwniez -
wychowawcze.

8 Zob. badania, ktore prowadzili Slavin, Aronson, Traub, Jurkowski i in.
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Wybor tekstu literackiego zalezy od wielu czynnikow. Do najwazniejszych naleza:

— adekwatno$¢é wzgledem realizowanych celéw jezykowych — teksty powinny w pierwszej
kolejnosci wspomagaé rozwdj umieje¢tnosci komunikowania si¢ w jezyku obcym;

— poziom zaawansowania uczniow — tak jak w przypadku innych dziatan jezykowych, zbyt
trudny tekst z tatwo$cig znieche¢ci ucznidw do czytania, zbyt tatwy — nie bedzie wyzwaniem;
— dojrzalo$¢ uczniow — sukces pracy z tekstem literackim zalezy takze od wiasciwego
doboru materiatu do wrazliwosci i dojrzatosci uczniow. Nalezy zadbaé o to, zeby teksty nie
byty zbyt infantylne, ale takze 0 to, zeby trafity do sfery emocjonalnej uczniow;

— tematyka — warto wybra¢ tekst niejednoznaczny w sferze interpretacji, prowokujacy
ucznidow do dyskusji, wzbudzajacy potrzebe zajecia stanowiska, opisujacy zdarzenia i
zjawiska, o ktorych uczniowie co§ wiedza, dzigki czemu tatwiej bedzie im skonfrontowac
swoje przekonania z punktem widzenia autora tekstu,

— dlugos¢ tekstu — ze wzgledow organizacyjnych dobrze wybiera¢ teksty, ktore mozna
oméwi¢ i podsumowaé w czasie jednego spotkania (jednej godziny lekcyjnej, jednych
warsztatow literackich itp.), tak zeby nie pozostat niedosyt z powodu np. braku mozliwosci
podsumowania zaje¢ w zwigzku z wyborem zbyt obszernego tekstu.

Istotne jest, zeby dawaé uczniom szanse pracy z tekstami nieuproszczonymi. Z definicji
teksty oryginalne mogg by¢ dla uczniow jezykowo trudniejsze, ale nie przektamuja przekazu
zardwno w zakresie tresci, jak i zjawisk kulturowych przedstawionych przez autora.

Jednym z powszechnie stosowanych modeli pracy z tekstem literackim na zajg¢ciach jezyka
obcego byl przez wiele lat klasyczny tréjetapowy schemat sktadajacy sie z°:

— etapu przygotowawczego (pre-reading);

— ¢wiczen w trakcie czytania (While-reading);

— ¢wiczen po przeczytaniu (post-reading).

Ten schemat nie zapewnial wystarczajacej swobody uczniom: narzucat z gory jedyna stuszng
interpretacje 1 deformowat ide¢ czytania, jak rowniez niwelowal szanse swobodnego
dyskutowania o przeczytanym tekscie.

Wigcej swobody daje uczniom i nauczycielowi model czteroetapowy, traktujacy czytanie jako
tworczy proces wyszukiwania znaczen w tekscie:

Etap 1: otwieranie tekstu (opening the text) — tworzenie stymulujgcego srodowiska do odbioru
tekstu.

Etap 2: wkraczanie do tekstu (entering the text) — zglebienie warstwy jezykowej, wstepne
oswojenie odbiorcy ze $wiatem przedstawionym w utworze oraz zachecenie do interakcji z
tekstem.

Etap 3: dziatanie wewnatrz tekstu (acting within the text) — dalsze zapoznawanie si¢ z
tekstem, zglebianie przedstawionego $wiata, poszukiwanie kolejnych znaczen.

Etap 4: wychodzenie z tekstu — (od)tworzenie whasnego tekstu (leaving the text — (re)creating
a text of one’s own) — interpretacja, podsumowanie wnioskow wyplywajacych z odbioru
tekstu, poréwnanie, dyskusja®®.

Przyktady zadan, ktore wpisujg si¢ w poszczegOlne etapy tego schematu, to m.in.:

— przewidywanie tresci utworu na podstawie jego tytutu;

9 H. Mrozowska, Tekst literacki jako strategia dydaktyczna w nauce jezyka obcego, [W:] ,,Jezyki Obce w Szkole”, 3/2001,
Warszawa, 2001.
10 Tamze.
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— samodzielne zatytulowanie tekstu;

— uzasadnienie wyboru ulubionego fragmentu;

— napisanie innego zakonczenia,

— zilustrowanie tekstu badz jego fragmentu.

Uczniom ten model pozwala przyja¢ role tworczego czytelnika, samodzielnie i stopniowo
odkrywajacego znaczenia i symbole. Nauczycielom zdecydowanie pozwoli uatrakcyjni¢ prace
z tekstem literackim.

Obawa nauczycieli przed wprowadzaniem tekstow literackich wigze sie niejednokrotnie z
pewna doza nieprzewidywalnos$ci. Nawet bardzo starannie przygotowana lekcja moze
zmieni¢ swoj bieg w wyniku goracej wymiany zdan lub problemu z interpretacja tekstu.
Dobrze jest da¢ uczniom szans¢ swobodnej interpretacji, samodzielnego odkrywania symboli
1 znaczen, przy jednoczesnej czujnej kontroli w celu wyeliminowania bledow
interpretacyjnych.

Sigganie po teksty literackie to do§wiadczenie z pewno$cig wymagajace dla nauczyciela, ale
niezwykte wartosciowe dla ucznia doswiadczenie, ktéry na jezyk obcy ma szans¢ spojrze¢ nie
jak na przedmiot szkolny, ale jak na niezwykte narzedzie, klucz do interpretacji czasem
bardzo odlegtych kulturowo symboli 1 znaczen.

Przyklad: High Note 2. Student’s Book (str. 158-159)

LITERATURE SPOT 1 Mst

FACTBOX Winston Groom

Winstan Graom is an American writer whe has written both
nowels and nan-fictian books. Farrest Gemp, which e wrote in
1986, is bz marst famous navel In 1995, he 3k weote a sequed
talled Gump and fo. The language in the book is written as ifthe

1 Look atthe phatas and read the first paragraph of the
tharacter of fornest Gump was talking and shows his southem

fext on page 159, What do you think the extract is WATCH ouT!

ciaad The informal woeds and phrases fram Exercise § are aceent and educationsl dfficultios. Famest Gump i what is

2 @)s17listen the in spaken and informal written English known az an ‘idict avant’ - sameane with developmental
‘extract and answer the questions. + ‘8in't = a shart farm of ‘& not/are not; and ‘ganna’ of disabilthes who shaws an exceptianal ability in other areas, such
1 Why did the bay have difficuls 2y under - ‘going to. Even though they're in fact tagrammatical, asmusic, adts, Sport oF memody.

2 What did the girl think the exract was about? Y R : s
* In spoien comversations, English speakers sometimes
tend o ot ar change seme sounds e.g. change e -ng
erding with an -n Whes we want & show these changes
I written English, we use an apastrophe to mark that
some letbers are missing.

[ %1
About the oaly class | Hked was lunch, bt | guess you
couldn't call that a class. At this school, thers was »
a cafeteria with nine o ten different things to eat an’
1'd have trouble makin’ up my mind what | wanted.

3 Whatdid the bory think the extractwas about?

Read the rest of the text and decide if statements 1-6
are trse o fakse. Write the answers In your notebook.
1 Farrest didet Be the food in the cafeteria.

1 jus” run as fast a5 | conld toward the gym, across the
practice football Geid an’ sudderdy | seen Coach Fellers
watchin® me. The guys who was chasin’ me stop and

ge away, ar’” Coach Fellers, Iocks at me with a peadiar

w

w

2 The bullying began when Farrest said something i
the bully.

5 Farnest ran away when the bully paured milk on him.

& Earrest cried when he was bt even though the punch
wasn'tvery painful.

& The bullies started chasing Farest because Coach
#allers was watching them.

& Peaple's attitud es o Forrest changed when they
found out that he was good at footaall.

-

SPEAKING Think of novels in your Language that you

have studied. In pairs, discuss these questions.

1 Do youw ever find the grammar or vacabulary in novels
@ ult to nderstand? Why? Ghee examples.

2 Which navels that you have studsed at schoal have
yau enjoyed? Why did you enjay them?

3 Which bocks da you Erink sbudents in your cowstry
should study? Say why.

& Wha ks your favourite chasactes froma novel that yau

In your notebook, repl <
phrases with more knformal wards and phrases from
the text.

1 1 uppose my biggesttalent is painting and drawing.
puess

2 When pecple offer me a choice of what to do or eat,
céten have problems chocsing,
5 When | kooked down fram the tap of the mountain,
was but the instructar told me nat
toworry.
& When | saw my friend, she was with a group of pecpte
did't recogaise.
& We were laoking at the foad but no-one took any
unti ol teacher said, ‘Yoo may star’
Find colloquial expressions 1-4 in the extract. Inyour
motebock, match them with meanings 2-d below.
1 Hotdamnt
2 Hestarts makin' wisecracks 'bout me.
5 Jain'tno Dumba.
& He'sgonna getme.
a fmnotshupid.
b He's going ta catzh and hurt me.
© wawt
d He sayunpleszant, persenal comments to me.

Whatdid you like about the persan?

]

REFLECT | Soclety in pales, disoess the questions.
1 Wiy do you think some studests bully others?
2 How zan schoals reduce the amount of bullying?

)

WWRITING TASK Imagine you have recently come to
the same school 25 Forrest Gamp. Write a better to an

glish-speaking bout your atthe

schoeland about Forrest,

* Give your apinians abaut the schocd, students, et

* Menticn Forrest and wiry e is an interesting charactes

* Give 8 shott ssmmary of what has recently happened
o Forest.

' FROM PAGE TO LIFE

Forrest Gump was made inta a film in 1994 and won
s Oscars, including best acior (fom Haric), best

the moul ly
“Life s like a bax of chacotates. You never know what

i Ach
e I ik OF 8 i iomad compede it e AT
the Bubk:

& How would the text look i it was written in ‘correct The Simpsons and Femily Guy.
Englizh? ry to carrect . Use Excrelse 2 and Watch out!
1o help you.
The athers was runnia’ after me b, GLOSSARY

The others were ravaning after me foo.

chase - quickly follow scmeane in arder to catch them;
icigad kagod/ead

annoyed and not sati:

pecullar- strange, unfamiliar; dziwry, specyficzny

quarterback - the player in American factball whe
receives the ball and throws or gives itic ather players
B run with t: razgrywajacy

& | think somebody said somethin’, 'cause after a week

39

ar =0 Coach Fellers came up to-me an' tald me to just
g0 ahead an’ satall | wanted ‘causs it bean ‘taken cars
of Hot damn!

The foctball was net goin' exactly how Coach Bellers
warsted. He ssemed displeased a ot an’ wes always
shoutin' at people: He shouted at me oo, Then one
day a event happen that changed everything In the
cafeteria, | started to notice this other guy was there
alot oo, an’ he starts makin® wisecracks bout me.
Sayin’ things ke How's Dumbc?. And this continued
for a week or two, an' | was sayin' nathin’, but fnally
1 says - can't believe | said it even now - but | says,
‘lain't no Dumba,” an” the guy jus’ looked at me an'
starts laughin®. An’ he takes a carton of milk an'
pours itin my lap an’ | jump up an’ rm out 'cause
1 was scared.

A day cr 50 later, that guy come up o me in the hall
an’ “get’ me. Later
when | was bmwing to go o the gym, thers he is, with
abunch of his friends | tried to po the other way,
lbut he starts pushin’ me. An' then he hit me in the
‘ssamach. It didn't bt so much, but | was startin’ to
<y and | tuned an' begun to run, an' heard him
behind me an' the others was runnin’ afier me too.

look an his face. That aftemocn at the foatball practice,
e puts everybody in two teams an' tells the

1 guarterback to give me the ball When | get the ball,
Fm 'posed to ran, and run, all the way b2 the goal line.

‘When they all start chasin® me, | nn fast as | can.

‘We'd rum a lot of Faces before, to see how fast we could
rum, buat | geta bot Easter when I'm bein' chased. | guess

4+ anybody would. Anyway, | become a lot mare popular
after that, an' the cther guys an the team started bein'
micer bome. We had our first game an' | was scared to
death. but they give me the ball an” | nun with the ball
wver the goal line fwa ar thres times an' people was

@ even kinder to me after that. That high school certainly
begun to change things in my life. It sven got to where
Fliked to run with the football




4.3.1.2. Techniki ksztalcenia rozumienia ze sluchu

Nauczyciel ukierunkowany na doskonalenie u uczniéw — na tym poziomie zaawansowania —
umiejetnosCi rozumienia ze shuchu, powinien mie¢ $wiadomo$¢ koniecznos$ci czgstego
korzystania z autentycznych materiatow (np. wywiadow, debat, prelekcji, piosenek, filmow).
Wazne, aby nie traktowat stuchania ze zrozumieniem jako umiejetnosci wystepujace] w
izolacji 1 zawsze szukal mozliwosci wykorzystania ¢wiczen stuchowych do doskonalenia
umiejetnosci produktywnych (mowienia i pisania). Wskazane jest, aby tematyka zadan
stuchowych byta interesujgca dla ucznia i aktualna, a poziom trudnosci zadan stanowit
wyzwanie, ale nie byt za trudny. Sama dlugo$¢ nagrania takze nie jest bez znaczenia: zbyt
dhugi tekst szybko znuzy uczniéw, ktorzy — zdekoncentrowani — beda mieli problem z
zapami¢taniem waznych informacji. Bardzo wazne jest, aby uczen byt $wiadom roli kontekstu
i umiat takze wykorzystywac przekaz niewerbalny (intonacjg, tembr gtosu mowigcego itp.) do
zrozumienia komunikatu. Nauczyciel powinien u$wiadomi¢ uczniom, ze nawet rodzimi
uzytkownicy jezyka nie zawsze wszystko rozumiejg. Nalezy takze stosowaé rdznorakie
¢wiczenia umozliwiajace uczniom wypracowanie wlasnych strategii rozumienia ze stuchu.
Rozwinigciu tych strategii sprzyja siegnigcie po materialy dodatkowe dostepne w internecie.
Wiecej uwag na ten temat zawiera rozdziat 4.3.6., ktory poswigcono wykorzystaniu
technologii informacyjnej i komunikacyjnej w nauczaniu jezyka.

Przed przystapieniem do ¢wiczenia stuchowego uczen zawsze powinien zosta¢ zmotywowany
do odbioru tekstu, tj. zapoznany z zadaniem, ktore ma wykonaé. Dobrze, kiedy nauczyciel
odwotuje sie¢ do — posiadanych przez uczniow — wiedzy i doswiadczenia z zakresu tematyki
zadania. Stuzy¢ temu moga:

— zapoznanie si¢ z poleceniem;

— analiza dostepnego materiatu ikonograficznego (np. zdje¢, wykresow, tytutu);

— krotka rozmowa, odniesienie do do$wiadczen uczniow na podstawie materiatu
stymulujacego;

— wypisanie stow kluczy;

— powtorka zagadnienia gramatycznego (np. okreséw warunkowych przed przystapieniem do
zadania, w ktorym méwigcy opowiada o tym, co zrobitby, gdyby...).

Przyklad: High Note 2. Student’s Book (str. 131)
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SF LISTENING AND VOCABULARY 09

City Public Librar
4 . [sermioe] ==y
[earecomies]| | Staff Picks
ACTION & ADVENTURE Baila Farrast Carel Ann Dutty
ENOCRAPHY ]'heGMdevGune The World's Wife
P heland i contrlld by women inthe Emmar, A colleckion o ity poama by Brai'a post
] oo, i, oving, meligent
CLABSICS riy of life's mvpariences are inaids
OIS & CRABHIC NOVELS fhin wandarful e book Nirefy-aixpages of mined
bagina dangarous jourey infoalorbidde londfe  emoliona.
CRINE ANIYSTERY firdhar yourger brother —
FANTISY dmammmn The Mosi Beautiful Mywbmpme
RCTIN Pride and Prejudice
LEsTORCAL b i 2 atery of love v
HORROR
HUMOUR
UTERARY
POETRY
ROMANCE
'SOEMNCE FICTION Eriy
SHORT STORIES Bt jut ik im dd, Ex f classic action andadhend s at s very bast
THRILLERS et =
1 Mldimdns(rlmlmsnfhnumanuhllcl.lbrary & (6] 3.56 Listen ta the whole conversation again
= ess the category for each ook, and choose the et answers. Write the answers in
wn:mnd of bocks do you ssualty/never read? your notebook.

1 Blairks reading the novel because

aitis oo cold cutside 1o ge cycling

b he likes reading

€ he s ghing a presestation mext mankh,
2 Fearne says she doesn't like

a the style of the baok

b the Sest sentence of the novel.

€ the illustration an the frcnt of the book
5 Fearne describes the suthor's style as

aimaginative. b cficult b understand. € poetic.
& Fearne is annaying Blair becase

a herfriend fulie has gone shepping.

b she wowld bie to be autdcor with him

& she needs help with her hemewcrk
& Inthe conversaticn Featne wants to

a persuade Blair ta spend time with her,

b find cut about the bock Slair is reading.

2 (F) 554 In pairs, describe the photo. What do you think
the peaple are talking about? Listen to Fart 1 of the
oaversation and theck.

© takk Blair into reading the next chapter 1o her.

5@ 2.57 Dictation. You il hear Blalr giving a repart

3 @s rt 2 of the In yomr he read. Uisten once. Then llsten again
nateboak, ¥ 3
IMH' bﬂ)""‘"ﬂ chapter  (mainjcharacter & cppayms Workin pairs. Tell your partner about cne
A of your Use the the
mrlp'l P'm Mlow v 5.

Irally enjoy fantasy fiction. My favourite authar s ...

| can understand a conversation about an knteresting book. | 13

W trakcie stuchania i / lub po nim nalezy sprawdzi¢ rozumienie ogodlne (odpowiedzie¢ na
pytanie, 0 czym jest wystuchany materiat), szczegdétowe i selektywne (np. za pomocg ¢wiczen
typu prawda / falsz, uzupelniania luk, pytan wielokrotnego wyboru, chronologicznego
uktadania elementéw, uzupetniania fragmentdw transkrypcji).

Po wystuchaniu warto utrwali¢ nowe elementy jezykowe 1 wykorzysta¢ wystuchany materiat
jako baze do dzialan jezykowych o charakterze produktywnym (np. napisanie artykulu na
temat omawiany w nagraniu, przygotowanie scenki z ogrywaniem rol, tworzenie mapy
mysli). Kazde ¢wiczenie wymaga podsumowania, tak aby pozna¢ odczucia uczniow i
porozmawia¢ o ewentualnych trudnos$ciach zwigzanych z wykonaniem zadania.

4.3.2. Produkcja
4.3.2.1. Sztuka prezentacji

Jednym z wymagan podstawy programowej w zakresie ustnego i pisemnego przetwarzania
tekstu jest umiejetnos¢ przedstawiania w jezyku obcym wcze$niej przygotowanego materiatu,
np. w formie prezentacji. Rozwoj technologii informacyjnej i komunikacyjnej oraz wymag
wyposazenia sal lekcyjnych w tablice interaktywna lub komputer i rzutnik sprawiaja, ze
prezentacje multimedialne stajg si¢ coraz powszechniej wykorzystywane 1 przez nauczyciela i
uczniow.

Istotne jest, aby nauczyciel, optymalnie w porozumieniu z nauczycielem informatyki,
nauczyl, jak powinna zosta¢ przygotowana i przedstawiona dobra prezentacja multimedialna,
tj. poprawna merytorycznie i przyjemna w odbiorze.
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Przed przystgpieniem do przygotowania prezentacji uczniowie powinni postawi¢ sobie
nastepujace pytania'l:

— kto jest odbiorcg prezentacji,

— jaki jest temat;

— Jakiemu celowi stuzy prezentacja i co jest jej mysla przewodnig;

— jakie informacje ma przekazac;

— czy ma charakter wyktadu, instruktazu, kwizu itp.;

—w jakich warunkach bedzie przedstawiona odbiorcom.

Kiedy okresli si¢ odbiorcg prezentacji, jej forme i temat, nalezy zgromadzi¢ wszystkie
potrzebne materialy: teksty, multimedia, ewentualne rekwizyty. Kolejnym krokiem jest
zaplanowanie kolejnos$ci slajdow i ich zawarto$ci. Klasyczny uktad to:

—slajd tytutowy;

— wstep / cel prezentacji;

— plan prezentacji (mozna go poming¢ w przypadku krotkich, kilkuminutowych prezentacji);
— wlasciwa tres¢ prezentacji;

— podsumowanie;

— podzigkowania.

Warto uczniom zwrdci¢ uwage na to, ze czas trwania jednej czg¢$ci prezentacji nie powinien
przekracza¢ 45 minut i zaznaczy¢, ze stuchacze najlepiej zapamigtuja to, co jest prezentowane
na poczatku i na koncu. Nalezy zacheci¢ ich do unikania monotonnego referowania
zawartosci slajdow poprzez okazjonalne wplatanie dygresji, a nawet krotkich pokazéw. Nie
bez znaczenia jest postawa i gestykulacja moéwigcego wyrazajaca szacunek dla stuchaczy oraz
tembr glosu 1 sposéb wypowiedzi: pewny, ale pozbawiony zbednych ozdobnikdw.

Prelegent powinien:

— moéwi¢ wyraznie, zrozumiale i przekonujaco;

— unika¢ po$piechu, ale i nie méwi¢ zbyt wolno;

— powinien moéwi¢ z gtowy (ale nie w sposob sugerujacy wyuczenie tekstu na pamiec), a z
notatek korzysta¢ w sposob dyskretny;

— by¢ opanowany;

— pauzowac na chwile w kluczowych dla prezentacji momentach;

— zachowywa¢ kontakt wzrokowy z odbiorcg;

— od czasu do czasu, jesli to mozliwe, zmienia¢ miejsce (np. przechadza¢ si¢ w strong
stuchaczy).

Wizualna strona prezentacji to, obok osoby prelegenta, kluczowa kwestia. Aby tworzy¢
prezentacje przyjazne dla oka, warto uczniom uswiadomic, ze:

— odbiorca zwraca najwickszg uwage na gorng cze$¢ slajdu, a zwtaszcza na lewy gorny rog;

— nattok informacji na slajdzie nie shuzy przyswojeniu informacji — stuchacz bedzie miat
problem z jednoczesnym czytaniem informacji ze slajdu i stuchaniem prelegenta;

— wielko$¢ czcionki ma znaczenie, sugerowane wielkos$ci: tytuty — 36 punktoéw, gléwne
punkty — 24-30 punktéw, podpunkty — 18-24 punktow;

11 Zob. M.P. Sadowski, Jak przygotowaé dobrq prezentacje? \Warszawa, 2007.
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— czcionki bezszeryfowe (np. Arial) sg przyjazne dla oka;

— nie nalezy stosowaé wigcej niz dwoch, trzech rodzajow czcionek w obrgbie jednej
prezentacji;

— kazdy slajd powinien mie¢ tytul (wyjatkiem moga by¢ slajdy zawierajace jeden duzy
rysunek, schemat lub ilustracjg);

— niedopuszczalne sg btedy ortograficzne oraz typograficzne (np. wstawianie spacji przed
kropka, pozostawianie na koncu linijki krotkich jedno- lub dwuliterowych wyrazéw: i, o, u,
w);

— kolorystyka 1 tto majg wspomagac¢ prezentacje, a nie dominowac;

— utrzymanie jednakowej szaty graficznej (kolorystyka, czcionki, style, uktad tresci) na
wszystkich slajdach §wiadczy o profesjonalizmie i nie dekoncentruje stuchaczy;

— elementy graficzne musza by¢ czytelne, a ich zadaniem jest wspomaganie tekstu'?

Nalezy uczuli¢ uczniow, ze przed wystgpieniem nalezy sprawdzi¢, jak wyglada prezentacja w
miejscu prelekcji, tj. czy komputer, na ktorym bedzie uruchomiona prezentacja, ma
zainstalowane takie samo lub kompatybilne oprogramowanie, czy wykorzystuje odpowiednie
kroje czcionki itp.

Uczniowie muszg by¢ wrazliwi na poszanowanie cudzej wilasnosci intelektualnej. Powinni
zawsze pamieta¢ o podaniu wszystkich zrodet wykorzystanych do prezentacji (autoréw i
tytulow cytowanych utworéw, wykorzystanych zdjec itp.).

Przyklad: High Note 2. Student’s Book (str. 32-33)

I o1 -

In pairs, answer the questions.

LIFE SKILLS

How to give a presentation

6 (£ 1.27 Listen again and look at the photos. For cach

1 Describe the last time you gave a presentation. and P2), rate aspects A-E below from

What was it about? baw did you feel? 1-5(1= poor 5= mlkml Wirite: the answers in your
oteboak.

| 2 Inwhich situations in urh‘\unuld public L
Pl P2

speaking skills e caehul?a

2 Inpairs, opi Ideasand
presentatians. Choase and write dewn in your AThe beginaing af the presentation was
notebook the options which you think are correct. interesting.
Say why. | |

& The presentation had 3 clear stnscture.

Fresenting

CThe presenter cammunicated his ideas
in an effecthve way [eye cootact, body
language, facial expression)

1 Ghing anexam presentation is different from /

similar fo a classoom presentation
2 Itisa good | bad ides for a speater 1o start
a presentation by saying something fury.
3 The way 3 presentes uses their body during a talk
can  cannot change the message.

X D The peesenter spoke strongly and clearly
& Itis 0K / not O for a presenter 1o speak longer than EThe presenter lacked confident and
scheduled
relaned
5 The bestway 1o prepare for 3 ista

practize italane | with somecne sise.
& Itis 0K / not O for presenters to read from a page
50 they don't farget what o say.

- 7 Shedy the box below. Which of the phrases could you
use to begin a presentation (8) and which to end it (£]7
Wiite the answers in your notebook.

At some paint in Ithe, everyone has to sond up and speak in frond of a group of people. For most of us this
san be exiremely siressul, but her's some good news. Allhough nol everyons can be o gredl public
mmmkouummanmnmm giving o preseniasion s definitely o tkill you can leam.

w

Read the text and check your answers to Exerclse 2.

32

four sleps

T PLAN

mnmumﬁmmpnnumumaﬂ

yourseil thess questo

* Who kmamu?mmmyaumuuhgra
your feccher and classmates. but an official exam
s @ move serous and fommel shuation,

3 PRACTISE

Fractising helps you feel more confident when you

specik In pubilc. 1's o good kdea 1o

* Practiss In front of o mimor and wasch your
Body language. Remember fhat you can use
yutbod\c mnradnlwnminmpim

it hs e

* Whyare you giving The
resage of your goeech? Decide If you want

agood kdea mmmmmmm

somelfing. or maybe panuade them fo agies
Wit your ieas.

* How ruch fime have you got? This wil help you
il how much Riformation 1o share wih your
audience.

o ke ik

* Thne your spesch. Raunw;-nu
presentaficn and see ¥ you con keep o the time
Inilt. You can aiso recond yoursslf specking fo
oibiserve how you uss your volce,

* Practies In front of an audience, for example
m};mdhmmmmbynudeulm

=

wn

Which three tips from the text do you think are the
mostuseful? In pairs, explain wiry.

(©1.27 Listen to a student ghing twa presentations
and answerthe questions.
1 What.are the topics of Jenny's presentatians?

2 What pros and cons does she mention about the
=)

Pl

SPEAKING | hving presentations

Do you have any questions?

The subject/tapic of my talk today s ...
Fdlike ta start by taliing shout .

That brings me to the end of my presentation.

To summarise, ... /To condude, ...

Before | start, itmight surprise you to learn that ..

Well, that's it from me. Thank you for Ustening.

Today rd like %o talk about _ But fiest, did you know that ..>

B Read the quote. in pairs, explain what it means using

Vour own wonds.

Al great speakars wars bad speakers
at

2 PREPARE ¥ Quiestions, foieh Waldo Emersan (American post)
Af this shage you should:

5&’?1’.‘,',‘,:‘?‘:;"32;;,@ you want 1o say :M:;E:avm . Fo 9 Dothe task below.
. ?ﬂx‘n,mm 2 dikudi o Uity LIFE SKILLS | project

ain body ond conciugon. You can storf wih anpmmme

Prepare a two-minute presentaticn on a subject you find

ke, sme surpring facts,  persanal wihethes your uudmnewllwaarro:mdor uatesting
enecdote o a question 1o get sl = Faliaw the tigs from this lessan (Flan, Prepace, Practise,
atention. * Lockat the msm\mu;mk smile at Fresent]. Use some of the phrases from Exercise § b

+ Create note cords o help what Y O TV Wl felp you.
sy, Don't oy o leanm your presentation by el you feel les nenous. Mever read * GE your presentation in frot of theclass and listen to
hean word for woed, nstead, put two o thiee presaniation from a pngemrma\xmm peesentations fram cther students.

ey poings on nobe cods and follow your plon.

thes peapls In your audience.
* Lise your own waords and don't speak 100 fost
Sped clearly and iy o sound confident.

12 Tamze.
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4.3.2.2. Pisanie roznych rodzajow tekstow

Podstawa programowa w wariancie I11.1.R™® zaklada, Ze uczen posigdzie umiejetnosé
tworzenia réznorodnych wypowiedzi pisemnych, takich jak e-mail, list prywatny, list
formalny (w tym — list motywacyjny), zyciorys, CV, wpis na blogu, opowiadanie, recenzja,
artykul, rozprawka. Wdrozenie uczniow do tworzenia wszystkich wymienionych form
wypowiedzi to nielatwe zadanie dla nauczycieli, tym bardziej ze pisanie to ztozona
umiejetnosé, ktorej uczen — bez przygotowania — samodzielnie w domu nie opanuje.

Aby z powodzeniem wdrozy¢ uczniéw do pisania, nalezy**:

— poda¢ im ogoélnie przyjete zasady tworzenia poszczegdlnych form wypowiedzi;

— zapozna¢ ich z przykladami, umozliwiajac jednoczes$nie aktywne wiaczenie si¢ w analizg
tekstow modelowych poprzez réznorodne ¢wiczenia jezykowe, np. wprowadzajac recenzje,
zaprezentowac jeden z tekstow w postaci ¢wiczenia na czytanie ze zrozumieniem (np. prawda
| falsz, dobieranic), drugi — jako ¢wiczenie stluchowe (np. odpowiedzi na pytania,
uzupetnianie luk), a do trzeciego wykorzysta¢ mediacj¢, czyli np. ttumaczenie fragmentu
tekstu;

— wyposazy¢ uczniow w niezbedne stownictwo, struktury gramatyczne (a takze odswiezy¢
zasady ortograficzne 1 interpunkcyjne) 1 zwroci¢ uwage na elementy stylu charakterystyczne
dla danej wypowiedzi. Dtuzsze formy wypowiedzi (np. opowiadanie, artykut, rozprawka)
warto poprzedzi¢ ¢wiczeniami typu: burza mozgdéw, tworzenie banku stowek i wyrazen, mapa
mysli, plan wydarzen itp.;

— umozliwi¢ uczniom tworzenie probek wypowiedzi pisemnych w grupach, monitorujac na
biezgco i dostarczajgc jednoczesnie rzetelnej informacji zwrotnej;

— umozliwi¢ prezentacj¢ prac napisanych w grupach i przedyskutowanie ich;

— zapozna¢ ze schematem samodzielnego pisania: pisanie pierwszej wersji (draft) —
informacja zwrotna / korekta nauczyciela — analiza btedow / korekta autorska — pisanie
ostatecznej wersji.

Nie bez znaczenia jest samo polecenie do zadania. Nauczyciel powinien sprawdzi¢, czy:

— jest wystarczajaco precyzyjne;

— okresla form¢ zadania;

— okresla dhlugos¢ (np. okreslong liczbg stow);

— okresla czas, w ktorym ma zosta¢ wykonane.

Nauczyciel powinien takze zapozna¢ uczniéw z kryteriami oceny pracy. Dotyczy to zarowno
strony jezykowej (gramatyki, stylu, stownictwa, ortografii, interpunkcji), jak réwniez innych
elementow, m.in. tresci, kompozycji, formy, dtugosci pracy.

13 Zob. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej
ksztatcenia ogodlnego dla liceum ogolnoksztatcgcego, technikum oraz branzowej szkoty 11 stopnia.

14 Zob. E. Lipinska, Pisanie — sprawnosé niezbedna w ksztatceniu jezykowym, [w:] ,,Jezyki Obce w Szkole” 2/2016,
Warszawa, 2016.
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Przykladowa lista kontrolna dla wybranych form wypowiedzi:

a) recenzja (np. filmu)

Uczniowie Tak Nie

...wiedzg, ze recenzowany film nalezy oceni¢, a nie — strescic.

...wiedzg, ze we wstepie nalezy przyblizy¢ czytelnikowi
recenzowany film: poda¢ podstawowe informacje.

...oceniajac film, odnosza si¢ do wielu aspektow (np. gra
aktorska, efekty specjalne, fabuta).

...wiedza, ze nie nalezy zdradza¢ szczegdtow, (np.
zakonczenia), ktorych znajomos¢ skutkowataby mniejsza
przyjemnoscia z ogladania filmu.

...wiedza, ze w podsumowaniu powinna si¢ znalez¢
ostateczna ocenia i rekomendacja (badz jej zaprzeczenie)
dotyczaca obejrzenia recenzowanego filmu.

...uzywaja barwnego jezyka (zwlaszcza przymiotnikow
nacechowanych emocjonalnie), opisujac poszczegodlne
aspekty filmu.

...zadbali o wtasciwg kompozycje¢ pracy.

...zadbali o wlasciwg segmentacje.

...napisali prac¢ o dlugosci okreslonej w poleceniu.

b) opowiadanie

Uczniowie Tak Nie

...przemysleli przebieg zdarzen, ktore chca opisac.

...wiedza, ktdre z nich bedzie zdarzeniem gtéwnym.

...wybrali miejsca, w ktérych bedzie sie toczy¢ akcja
opowiadania.

...nakreslili sylwetki bohaterow.

...zdecydowali, czy do opowiadania wprowadza dialog.

...zdecydowali, kto bedzie narratorem.

...wiedza, ze wstgp powinien by¢ intrygujacy i zachegcaé do
dalszego czytania.

...wiedzg, ze narracja powinna by¢ prowadzona
konsekwentnie.

...wiedza, ze zakonczenie powinno by¢ konsekwencja
opisywanych wydarzen i by¢ przedstawione tak, aby wywrzec¢
na czytelniku duze wrazenie.

...przemysleli kompozycje opowiadania.

...zadbali o wtasciwg segmentacje.

...napisali prace o dlugosci okreslonej w poleceniu.
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Przyklad: High Note 2. Student’s Book (str. 146-147)

1 ook atthe photo

10

i Wh i ooy dopa

2 mead story A and check your answer
T amswrer he questions bebam:

5

mplate gape 1-61n slnry(luilh
Satvances ¥ beloec Wilte e
motebook.

A Afterthat, all the other kics started heering.
B Athough Date’s much bigger than me, | pushed him

shouting at the woman?
2 Whydi he decide ta talk o them?
5 Whatwas Malyk's plan 1o help the wamar?
& what mmmmnm:

€ A Esstwedidn't bother mmmm. we walked
aver o see whatwas hagpe
D Hesaid ‘Get lost, purkd” e itms.
E Fdneverhad any prablems with Dale befare, but
ulyi 2ot boy

e In pakes,

WRITING | Astory

kijust befors Christmas.

mumlmmmu R

who.
F Mwasthe lastday of school before the halidays

the guestions about Malyk, Fatima and Kyle
1 Whe wasthe mestrespensible?

2 Wihe did the right thing?

3 Wihe toak the biggestrisk?

4 Woul

y g ifyau
suation?

. depr
Past Continuous:
r'd decided 1o buya pair of jeans.
I was waiting to pay when -

* Sy whttappened, se mrmnslmplr direer

i .
et him, When they 4t ta Laval, ba Invked them to h
@ restaurant, After 2 he the polkce.

* MALYK BONNET

n Auguss 2015,
et

actins, soally thy. Th

o ¥ Py Mty

Arg y0u 3 @veiyiay Mero? 0 have you REard of oe?
Wirtn i 200 Cedl us yOur Stovies aiout Nedoes wio

vinjes,
maney o the e to Laval Maslyk give I t2 him.
et the w8 Ml . i e e g

he
-l- iyl St0pped trimes. o thatfand fbu unmuu \m ugn
5 Basduonyh sndscopliealimih s w4
it jphrases from the box. Write the answers
& My friend gor the berrer of a burglar e
This wy Just gor

horse®  she saw o men In the iiving room He® i the
family's stoctranics i lage bag * | Fatima didn't rasct, but
then she taok out her phane. Howewer, * s could cal the
e, the burlsgeabre he phon s fan vy St had o e
to gl the petice, she deckled to go sfter him. * sha
was fellowing bim, she told sesole the man had rabbed ber house
bust nabady wented to help fer,* +51e saw a police afficer and
told e what had happened. The officer stopped the Burglar and
askces him t2 open the bag, ¥ he refused and tries to fun swey
Fartunately, he wes taught almost imeediately. The man **
aver E3,000 werth of electronics, incuting Fetima's phene, Lates,

B byreperters, ' know It was dangerous.! she
hut § coulan't fet him take our things, esnecially my phene.'
Adly, Glouceste, England

At befoe but Evennually had swien
¢ [Istopped an assault on @ blind boy
+ wes sitting on the steps with some
friancs when we heard shoutieg.
The schaal buily, fale Willis, a sevantean-
year-aid gent wno's In tweiftn grase like
me, was attacking this biind boy from
tenthgrade * a1 held hls arm and
told i to stop. +  Then he went en to
buty the bind ki, | was furious. »
1 wonited ta gunch him on the nose but
I At wartt to be Me him. ¢ | feit bad
‘about pushing Dale, but | had ta stog him.
Kyte, Ohin, USA

#wppened sald so was interviewed
waspuiling when While

166 | fean vl

c) artykul

9

pem ko fram yous e or from the news.
i out,

from
away;zahe ..
aiite a shary with the prompis belaw.

playing ing
2 mar i

Wastingion,
park { heard somecee screaming |
with id Dayin his

e i
ped boy, kept
bbby A o L

SHRATING TASK Wirkbe» v orented sy abot
. e the Writing bor ta help you.

Uczniowie

Tak Nie

..nadali artykutowi tytul przyciagajacy uwage, zachgcajacy
do przeczytania catosci.

..we wstepie wprowadzili czytelnika w temat, ktorego
dotyczy artykut, w sposéb ciekawy i oryginalny.

..zawarli w rozwinigciu najwazniejsze informacje na dany
temat (zaleznie od polecenia przedstawili pogl¢biong
argumentacj¢ poparta przyktadami).

..w zakonczeniu nalezycie podsumowali artykut (zgodnie z

tematem 1 przedstawiong argumentacjg), zawarli ostateczne
whnioski.

..zadbali o wlasciwg kompozycje pracy.

..zadbali o wlasciwg segmentacje.

..napisali prac¢ o dtugosci okreslonej w poleceniu.

46




d) rozprawka

Uczniowie

Tak Nie

..postawili tez¢ zgodng z tematem oraz treScig wypowiedzi.

..zawarli w rozwinigciu najwazniejsze informacje na dany
temat (zaleznie od polecenia przedstawili poglebiong
argumentacj¢ poparta przyktadami).

..Sporzadzili nalezyte podsumowanie (zgodnie z tematem i
przedstawiong argumentacja), zawarli ostateczne wnioski.

..zadbali o wtasciwg kompozycje pracy.

..zadbali o wlasciwg segmentacje.

..napisali prac¢ o dtugosci okreslonej w poleceniu.

Przyklad: High Note 2. Student’s Book (str. 116-117)

BGWRITING AND VOCABULARY | An opinion essay

1 ingroy three 7 inyour potebeok, complete the text with one waordin
meed the mast. ‘eath gap. Use the Writing box ta help you.
Ireally need my phane. I can't bve without . :m’m ology

2 meadthe essay question on page 116.and the s
S e o P bty g

- '.w-mu - /f’ warktrom hmv'-u'""hb:(mmwlmrﬂp-mlnmh

OUR SOCIETY 15 TOO DEPENDENT ON TECHNOLOGY. DO YOU AGREE? | can & y ‘ 4 e eyatie, oS
2 'malvays switched on. off mose often.

1 mmmmmmm?m & five-minute wakk; we Dy SO0TLS on Sreens instesd
devices. of going ! than 13
Teschr Bt e e tog Fate to face; we Sit Bt parties staring

hnmmx’mmm“m &t our phones wihen we could be dancing. it Seems

o
Meat o my riends
l Hhinkweshovidbe | 8 s

Elﬁnllnmnﬂmﬂm
218 Mot SUgReSting we SNOUI I withiut 60 Ml VT EACHIORaY 1 A L3 My ol ¥

techvaiogy. After all, it makes our fives mare I nodicion, I 1 bad For our e, ™
efficlent, comfortable and fur. Firstly, housswork and 4 To sum up, we Iive In an age of tecnnology. In many 3 feadthe sy andsay which it iew 5.0 1n
trned Ak up less tme. Secondly, it entertaing us wiays, it makes our lives better. But too mish Exercise 2 Is mast simllar to the auther’

and heats and BEES pur homes. And Finally, i beips

g Stusdly, up
3 However, very often, we use tecmology withoue WL L oy My 5

thinking. Wi drive to the Shops wiven it is only

‘technology can make us unhapgy and unhealthy, 4

b mention ather arguments

«© summarise your opinian

d ntroduce the question
WRITING | An opinin essay
Paragraph 1

Look at the first haf the essay.
S, | el we SOU y £ use teChciogy s Vihich semienss resates the cz5ay qedit

Bead the essay agaln. |n yowr notebook, match

r paragraphs 1-4 with thelr functians a-d below.
3 Then study the Writing bax and check.

a ghve your opilan/arguments

continue reading.

an interesting comment fa maks your seader want 1o

Paragraphs 2 and 5 {in the order you prefer)

e
disagree with them.
Paragraph 4

ples. Menticn cther arguments and sy why you

Conmect your sentences

Some peaple say . but .

Inaddifian, ../What's mare, ...
Yo sum up. ..fin coadlusion,

e) list formalny

In ey opinian, /it seerms ta me._fibelieve i think
I'm not suggesting /i don't believe ...

Nowadays ../Today .../In many ways

Fiest ofall, .. Firstly, ./ Secondly, f Finally....
However, ../ But ../On the other hand, ...

Aifter al,.../Basically _hen you think sbaut ,

& wihich of the pheases from the Writing bax can you find
In the text?

medem bechnclogy is nota bad thing.

alLdIlmlit ldn't be so popular.
L) me that s essential for the fubuse of aur
warld.

m:mWrnmmk , complete the caption in the
rtzon with three of these words, Thea In pairs, say
wihich of thesethings you take oa holiday with you

adapaae bia grmapad iy serom ek
sacket

That dreacful moment when
u're on holiday in Scotland
Iryou reaise the
doesn'thitinthes  you
haven'tgotan®  ang

m:rm might have ta go

think of
against the siatement in the eszay question below.
Lok back at page 115 for some Ideas.

Dayou

agree?

10 WRITING TASK Write an essay to answer the question

3¢ 5. Use the Writing box and the essay on
page 115 to help you.

il ur

Uczniowie

Tak Nie

..wiedza, ze ten rodzaj wypowiedzi wymaga uzycia jezyka
formalnego bez stow potocznych i skrotow.

..wiedza, jakie zwroty rozpoczynajacy i konczacy powinni
zastosowac.

..We wstepie przedstawiajag cel listu.
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...W rozwini¢ciu opisujg problem przedstawiony we wstepie i
przedstawiaja doktadniejsze informacje.

...pisza zakonczenie, zgodne z tematem 1 tre§cig wypowiedzi,
w ktorym moga zawrze¢ oczekiwania wzgledem osoby, do
ktorej kieruja list.

...zadbali o wtasciwg kompozycj¢ pracy.

...zadbali o wlasciwg segmentacje.

...napisali prace o dlugosci okreslonej w poleceniu.

4.3.3. Semantyzacja i rozwijanie stownictwa

Znajomos$¢ stownictwa ma bardzo duzy wplyw na rozwoj sprawnosci jezykowych. Uczen
dysponujacy matym zasobem stownictwa moze doswiadczy¢ problemdéw ze zrozumieniem
tekstu lub wystuchanego komunikatu. Ograniczony zasob stownictwa wplynie w sposob
oczywisty na jego sprawnos$ci produktywne i komunikowanie si¢ w jezyku obcym, choé¢ na
jako$¢ komunikacji, poza leksyka, wptywaja takze czynniki osobowos$ciowe i motywacja
ucznia.

Nauczyciele realizujacy ten program pracuja z uczniami, ktorzy maja juz za sobg spore
doswiadczenie w przyswajaniu stownictwa i zapewne wypracowali wlasne strategie nauki
stow 1 zwrotow.

Aby uczyni¢ proces nauki stownictwa efektywnym i przyjemnym dla ucznia, warto pamigtac,
ze:

— Praca nad stownictwem nie konczy si¢ na fazie wprowadzania i definiowania znaczen.

— Nowo poznane stownictwo powinno zosta¢ przeéwiczone w zadaniach symulujacych
typowe sytuacje komunikacyjne.

— Praca nad stownictwem nie moze ogranicza¢ si¢ do samodzielnej pracy ucznia w domu.
Lekcje jezyka obcego powinny by¢ okazjg wspdlnego zglebiania leksyki w formie atrakcyjnej
dla ucznia (np. gier jezykowych).

— Uczen powinien poznawa¢ nie tylko znaczenie danego stowa, lecz takze inne komponenty
(gramatyczny, kombinatoryczny, graficzny, artykulacyjny), ktérych znajomos$¢ pozwoli mu
na poprawne uzycie tego stowa w komunikacji.

— Na lekcji powinny si¢ pojawia¢ ¢wiczenia na powtarzanie, poszerzanie i porzagdkowanie
stownictwa, tak aby wspieraly one powstawanie nowych polaczen w leksykonie mentalnym
ucznia.

— Praca z tekstem czytanym i stuchanym powinna by¢ rowniez okazja do poszerzania i
utrwalania stownictwa.

Przyklad: High Note 2. Student’s Book (str. 40-41)
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3FREADING AND VOCABULARY

1 SPEAKING in pairs, answer the questions.
1 Do you ke travelling? Say w
2 What coundries would you like to visit?

2 Lookatthe phets, the map and the title of the text.
text

5 Inyour notebonk, complete the quesions with words
froen Exerrise &1 4 Then in pars, pot-paie oot i
questians.
1 b " atmight:

z passpart? ge

about? Wirfte the answer in your natebaok.
a Amanwho tavelied slane fram England to South
America.

b A

planes.
© Amanwho beake the warld recced for a round-the-
warld trip.

write them in your notebook.
1 Which semtence is true?
a Graham planned to travel by air and sea.

¢ Graham warted to do dangerous things.
d Graham reached his destination in less than
manths.

L county ?

& What counties has your country gota with?
5
& Doyouneeda
7

Inyour passpart to visit the LIK?

8
9 tsSotland an independert ¢

& () 132 Listen tothe description of the charity that
Graham was mun:ﬂannnq-fu. in your notebook,
1-2 weondsin each gap.

WaterAid
omeam It prmmsa peaple sround the

2 problems? mest by glens emmnnun
a South America ilhlhrlhbﬂ!n Preeident: Prince Charies
£burope m AfTioa,
3 Where did he gl“fﬂm for Mauritania?
a003bus batthe bonder Agla, Central Amerios end the Pasifo.
cin Moroooo d i Mauritania Started in. . Main offie 1= in
4 London but aleo has offices in Australis,
a He fell 4L Jspan, gwadsn and ) On 1 Jaruaary 2009, Grahan Hiaghes fioen Liverpool, mhﬂh)knneedﬁixmmmmmm
B Sameane sicle his passpert. Organtses sports astlvitlas to ralse monay. g e R Ay

& The police arrested him.
d Ncthing bad happened i him,
§ The woman on the bus in lran
a couldr't speak English,
b wasworried sbout her grandsan,
« asked Graham what time the bus arrved.
dinvited Graham to meet her family.
& Whywas South Sudan important for Graham?

Publishee ‘Oasis” Magazine *
Wahatte: ¢

~

In paiss, find knfarmation about another charity. Then
present your charity to the rest of e dass.

& yearn

to Ungasy on a ey He was setting oat oc an
incaedible solo joarney. He was going to visit every
country in the woud. And he was going o be the first
person to do it without fiying.

He was doing it w0 sct a Guinnes Wodd Recoed and
to collect money for the chariry WaterAid. Bur be ao

wanted to show that the word 't such 2 dungerous
w place,
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the place where be kncwr tha be could get & via~
Mamcen. When he renarned i Mauritnis a week
later, be couldi't believe bis eyes. They were selling
wvisas at the boeder. And they were 5 cheaper thin

35 the viss in Mamccol
Daring his journey Grabsm vas nevey sevivady i

valuahle fiom
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b It was the last cousiry he visited. 2 Where does it aperate? T the end. it soak him shmost fiar yesrs. Werde, when the palics thaught he was wanporting
« immigrans. And agan in the Congo, for being & 5yl

© Itwas the cly country be didn'tvisit.
d It became a country after he visited it.

3 When did it begin?
& Mo does it ralse money?

Inyoar
the text with the definitions.

1 Acountry of nation, state

2 Aline betwesn two countries.
3 Mot by sea crair.

4

@

REFLECT | Values In paiis, discuss the questions.
1 Why are charities impartant?
2 Wiculd you like & join 3 charity? Say why.

fvet good

"

It searted weell. He visited all twebvr countries in Soath

America in caly rwo weeks. But then in the Caribbean,

bie miet bis first big peoblem — sdands! Yoo can't traved
arverland to every conrary in the wodd, ofien there are
B0 ferviss berween isdands and Grabam cant valk on
water. Hie sofved his problem by hitchhiking on ather
peoplet boats.

= From Noeth Americs, be ailed to ledand on

On both accasions he spent six days in juil.
He had same bad times bue muny mors good times.
Abowe all, he Jearned how hospitsble people can be.
One tinse when he ws mavelling on & ight bus in
« Tran, he aw an old woman who was alking on ber
phane, She handed it s him. It was the woman's
gmadion. My graadmothers worried because the bus

aboutyourself. arvives very esaly, he explained in English. *She wanes
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Biins almest thaee years! He had problens with woeldd, a counery that didn't even exist when he sared
snd abio with pofitics. For cxample, he had 2 valid m b fomey
40 | ! o talk &1

— Formy sprawdzania przyswojenia stownictwa nie powinny ogranicza¢ si¢ do odpytywania z
listy stowek. Sprawdza¢ nalezy nie tylko znajomo$¢ znaczenia, lecz takze zastosowanie
nowego stownictwa w kontekscie (w zdaniach i tekstach)®®.,

Nauczyciel powinien jak najczgsciej stwarza¢ uczniom mozliwo$¢ opanowania calych
zwrotéw i wyrazen. Im bardziej dziatajacy na wyobrazni¢ lub zabawny przyktad stworzy
uczen, tym wicksze prawdopodobienstwo, ze latwiej zapamigta nowe slowa i uzyje ich
poprawnie w realnej sytuacji jezykowe;.

Eksponowanie uczniow na kolokacje, czyli zwigzki frazeologiczne bedace czesto
uzywanym zestawieniem slow, w ktorych sens catosci wynika ze znaczen poszczegdlnych
wyrazOw, oraz na tzw. chunks, czyli fragmenty zdan wyrazajace okre$lone znaczenie lub
funkcje, znacznie bardziej przyblizy uczniow do poziomu rodzimych uzytkownikdw jezyka
niz zadawanie list stbwek do nauczenia na pamig¢¢. Uczniowie nie beda w stanie swobodnie
uzy¢ wyizolowanego stowa w zdaniu, a gdy przestang powtarzaé liste stowek, to szybko ich
zapomng. Nauka calych zwrotéw z kolei poprawia ptynno$¢ wypowiedzi: uczen nie musi
szuka¢ w pamigci stow 1 tworzy¢ z nich zwrotow, tylko siega po gotowe wyrazenie bez
narazenia si¢ na stres zwigzany z popeinieniem ewentualnego biedu.

Nauczyciele powinni przekona¢ uczniow do systematycznej nauki stownictwa. Uczenie si¢
kilku zwrotow codziennie przyniesie duzo lepszy efekt niz proba opanowania calej listy raz w
miesigcu.

Utrwaleniu stownictwa stuza powroty do wczesniej wprowadzonych tresci. Sprzyja temu z
kolei spiralny uktad tresci nauczania zaproponowany przez autoréw podstawy programowej, Z

15 Zob. J. Targonska, Problematyczne obszary pracy nad stownictwem na lekcji jezyka obcego — préba diagnozy przyczyn
stabo rozwinigtej kompetencji leksykalnej uczniow [w:] ,,Jezyki Obce w Szkole” 3/2017, Warszawa, 2017.
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definicji wymuszajacy utrwalanie poznanego stownictwa i struktur i wprowadzanie nowych
elementow.

Kreatywne rozbudowywanie slownictwa — przyklady ¢wiczen:

1. Key words

Nauczyciel wybiera z tekstu 25-30 stow, ktore sg kluczowe dla tekstu. Wypisuje je na
oddzielnych karteczkach lub zapisuje w réznych miejscach na tablicy 1 daje uczniom
ograniczony czas (ok. pot minuty) na zapamigtanie tych stow. Nastepnie zastania je i prosi
ucznidow o wypisanie wszystkich tych, ktore zapamigtali. Uczniowie przedstawiaja wyniki
swojej pracy 1 wspdlnie z nauczycielem dyskutuja nad czynnikami, ktéore mogty wptynaé na
tatwos$¢ badz trudnos$¢ zapamictania jakiegos stowa.

2. Random choice

Nauczyciel na paskach kolorowego papieru zapisuje stowa z réznych grup tematycznych,
takich jak owoce, $rodki transportu, sprzety domowe, zawody, zwierzeta, przedmioty
codziennego uzytku. Kazdy kolor to inna grupa tematyczna. Nast¢pnie losuje pary stowek z
roznych grup 1 prosi uczniéw o utworzenie logicznych wyrazen lub zwrotow z ich uzyciem.
Przyktadowo: para a cat / a bag moze by¢ podstawa utworzenia prostego wyrazenia a little
cat in a bag, jak réwniez idiomu: let the cat out of the bag. Bedzie tez zapewne przyczynkiem
do dyskusji na temat idiomu ,,buy a pig in a poke”, ktory — w przeciwienstwie do polskiego
thumaczenia — w jgzyku angielskim nie ma nic wspdlnego z kotem.

3. Spice up your life

Im wigcej zmystow zaangazujemy w nauke stownictwa, tym lepszy efekt uzyskamy. Nauke
stowek z wybranych zakreséw tematycznych (np. ,,Zywienie”) mozna z powodzeniem
urozmaici¢, wykorzystujac zmyst smaku, wechu 1 dotyku. Uczniowie z pewnoS$cig tatwiej
zapami¢taja nazwy przypraw i produktow spozywczych, jezeli beda je nazywac i opisywac,
jednoczesnie wachajac, smakujac 1 dotykajac.

4. Picture galery

Uczniowie otrzymuja do opisu zdjecia sugestywne i pelne ekspresji. W tajemnicy przed
innymi wypisujag 12 stow najlepiej opisujacych zawarto$¢ zdjecia. Nastepnie nauczyciel
zbiera zdjecia i chowa je na czas, gdy uczniowie wymieniajg si¢ listami stéw. Uczniowie
opisujg obrazek, ktory sobie wyobrazaja, uzywajac 12 wypisanych stow, ale nie widzac
zdjecia. Na koniec zdjgcia sg wieszane razem z opisami wymyslonymi do nich. Uczniowie
czytaja te opisy i porownuja.

5. Give a word

Uczniowie wypowiadajg po kolei wyrazy, wymieniajac sylabe w podanym wczesniej stowie,
np.: contain — contend — pretend — prefer — prepare — compare.
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6. Spojrz inaczej

Cwiczenie, — ktore oprocz nauki stownictwa — zmusza do przyjrzenia sie §wiatu z réznych
punktow widzenia. Nauczyciel wybiera 4-5 nowych stow z lekcji. Uczniowie probujg je
potaczy¢é w zestawy (moga by¢ po 2-3 elementy) tak, aby znalez¢ dla nich cechy wspolne.
Przyktadowo: stowa z zakresu tematycznego ,,Zycie spoleczne”: charge, fine, sentence, court,
moga by¢ pogrupowane wedtug nastepujacych kategorii:

Could be verbs: all of them;

End in -e: charge, fine, sentence;

One syllable: charge, fine, court;

Can be used with get: get a fine, get a sentence.

7. Homofony
Uczniowie otrzymuja pary homofonow, np. blew-blue, whose-who’s i tworzg zdanie z tymi
homofonami, np. You can’t see the sea today. (sea-see)

8. Drabinki

Uczniowie tworza kolejny wyraz, zmieniajagc dowolng liter¢ w poprzednim, np.
MAKE

MADE

DEAD
DEED
FEED

9. Zdania

Zadaniem uczniow jest napisanie zdan logicznych i poprawnych gramatycznie, w ktdrych
wszystkie wyrazy beda si¢ rozpoczynaé na t¢ sama literg, np.

Two tedious teenagers took ten trains to travel to Turkish towns.

Mozna to zadanie potraktowa¢ jako konkurs na najdtuzsze zdanie lub okresli¢, ze zdania
muszg sktada¢ si¢ z minimum 10 wyrazow.

10. Trening pamieci — skroty'®

Uczniowie otrzymujg liste 20-30 stowek w postaci tabeli (wersja skrocona ponize;j,
stownictwo z zakresu tematycznego ,.Zycie prywatne”). Zapoznaja sic¢ ze stdwkami w
kolumnie 1., po czym zaginaja kartke i w kolumnie 2. zapisuja stowo. Nastgpnie sprawdzaja
pisownig, ewentualnie poprawiaja bledy i1 zaginaja kartke tak, aby stowo zapisa¢ na podstawie
podpowiedzi zawartych w kolumnie 3. Z kolejnymi kolumnami postgpuja w analogiczny
sposob. W kolumnie 5. uczniowie powinni zapisa¢ jak najwiecej zapamietanych stow.

16 Zob. M. Uminska, B. Hastings, B. Trapnell, Longman Repetytorium maturalne — poziom rozszerzony — ksigzka
nauczyciela, Pearson, Warszawa, 2014.
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1 2
ACQUAINTANCE | AQTN AQT CLG
OFFSPRING OFSP OFS BRW
BREADWINNER | BRWN BRW AQT
COLLEAGUE CLGE CLG ENG
ENGAGEMENT ENGM ENG OFS

4.3.4. Wprowadzanie i praca nad fenomenami gramatycznymi

Znaczenie gramatyki w nauczaniu jezyka obcego zmieniato si¢ przestrzeni lat, zaleznie od
przekonan metodycznych panujacych w danym okresie!’. Podejécie komunikacyjne przez
dhugi okres odsuwato gramatyke na dalszy plan. Obecnie proporcje miedzy dazeniem do
skuteczno$ci wypowiedzi a dgzeniem do jej poprawnos$ci gramatycznej sg znacznie bardziej
wywazone. Nikt juz nie ma watpliwosci, ze gramatyki nalezy uczy¢. Nadal jednak pozostaje
otwarta kwestia, w jaki sposob nalezy to robi¢, aby nauka byta skuteczna. Przeciez mozna
zagadnien gramatycznych naucza¢ przez reguly, przez kontekst i odkrywanie zasad lub
wymieszac oba podejscia.

W niniejszym programie proponuje si¢ stosowanie systemu mieszanego, z wykorzystaniem
modelu ESA, czyli engage, study, activate. Skutecznie nauczania jezyka obcego, a zwlaszcza
gramatyki, zalezy od skupienia uwagi uczniow na temacie oraz 0d ich zaangazowania
emocjonalnego. W modelu ESA pierwsza faza (engage) to wprowadzenie do tematu. Tu
najlepiej sprawdzaja si¢ gry i zabawy jezykowe, a stosowany model interakcji to praca w
parach lub matych grupach. Ta czg$¢ lekcji ma zmotywowaé ucznidow do myslenia i
mowienia po angielsku i moze obejmowac¢ dialogi z uczniami (zache¢canie ich do odpowiedzi
na pytania oraz samodzielnego formutowania pytan, dyskusj¢ z cala klasa), pantomime i
odgrywanie scenek. Cele tej fazy, oprocz emocjonalnego zaangazowania ucznia w lekcje, to
zwrocenie jego uwagi na kluczowe struktury, ktore zostang omowione w czasie lekcji, i
sprawdzenie jego wczesniejsze] wiedzy na ten temat. Ta czgs$¢ lekeji jest niezwykle wazna,
poniewaz daje nauczycielowi mozliwos¢ wiaczenia wszystkich uczniow do zaje¢. W drugiej
czesci (study) nalezy si¢ skupi¢ na strukturze gramatycznej, ktora jest przedmiotem lekcji.
Przykladowy przebieg prezentacji nowej struktury moze by¢ nastgpujacy:

— wprowadzenie nowej struktury w konteks$cie zrozumiatym dla ucznia;

— sprawdzenie wlasciwego zrozumienia przez UCznidw prezentowanej struktury;

— powtarzanie struktury przez ucznioéw (dryl jezykowy);

— zapisanie struktury na tablicy;

— wyjasnienie budowy i podkreslenie istotnych cech prezentowanej struktury;

— przeczytanie reguty;

— zapisanie struktury w zeszytach, w kontekscie charakterystycznym dla niej.

Ten typ prezentacji to dedukcyjne nauczanie gramatyki. W tym podej$ciu nauczyciel jest w
centrum uwagi. To on przedstawia temat gramatyczny, ttumaczy zasady, a nast¢pnie
proponuje ¢wiczenia, w ktorych reguty i formy maja zosta¢ zastosowane w zdaniach. Uczen
natomiast odtwarza model: wykonuje kilka ¢wiczen utrwalajacych.

"' H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Fraszka Edukacyjna, Warszawa, 2009.

52



Inny model prezentacji nowej struktury gramatycznej to indukcyjne nauczanie gramatyki.
Przebieg prezentacji w nauczaniu indukcyjnym wyglada nastgpujaco:

— uczniowie zapoznaja si¢ z tekstem, wyszukuja w nim nowe formy zasygnalizowane w
pierwszej fazie lekcji (engage);

— uczniowie, na podstawie tekstu i odpowiednio dobranych przyktadéw, maja za zadanie
znalezienie zalezno$ci, powinni zrozumie¢ znaczenie nowej struktury na podstawie kontekstu
1 sformutowac zasady;

— w razie potrzeby nauczyciel koryguje lub uzupetnia zasady sformutowane przez uczniow;
—uczniowie w praktyce wykorzystuja nowa strukture.

Podejscie indukcyjne jest postrzegane jako korzystniejsze, gdyz rozwija samodzielno$é
ucznia, ¢wiczy domyst jezykowy i krytyczne myslenie, zwigksza trwato$¢ zapamigtywania.
Uczen przeksztatca si¢ z biernego odbiorcy w aktywnego uczestnika w procesie uczenia si¢. Z
drugiej strony uczenie indukcyjne moze pochlaniaé wigcej czasu i energii, a takze stawia
wicksze wymagania nauczycielowi i uczniowi. Podejscie indukcyjne nie zawsze jest zgodne z
osobistym stylem uczenia si¢ oraz preferencjami ucznia. Poza tym nie wszystkie zasady da si¢
sformutowac¢ samodzielnie, gdyz uczen nie dysponuje wystarczajagcym zasobem metajezyka
do ich opisania lub tez dana struktura gramatyczna jest zbyt skomplikowana, co w efekcie
moze prowadzi¢ do naduzywania jezyka ojczystego na lekcji jezyka obcego.

Do prezentacji nowej struktury nadaje si¢ tez zastosowaé styl mieszany: dostosowa¢ metody
do potrzeb grupy. Mozna wykorzystywac teksty i dialogi lub przyktadowe zdania, ¢wiczenia i
pytania naprowadzajace, a takze dryl jezykowy. Zasady mozna pozostawi¢ do wyboru w
zadaniu typu wybor wielokrotny. Nalezy pamigta¢, ze na tym etapie lekcji nauczyciel
powinien zwraca¢ szczegdlng uwage bledy na popetniane przez ucznidw, omawiaé je i
korygowaé, wspiera¢ uczniow w lepszym zrozumieniu funkcjonowania danej struktury
jezykowej. W tej fazie mozna stosowaé wszystkie modele interakcji proponowane w
niniejszym programie.

Faza trzecia (activate) to praktyczne wykorzystanie w roéznych kontekstach sytuacyjnych
elementu jezyka poznanego w fazie drugiej. Ta czgs¢ lekcji stuzy rozwijaniu kompetencji
jezykowych uczniéw. Cwiczenia nalezy zaplanowa¢ tak, aby wspieraly komunikacje i byty
ukierunkowane na inkorporacj¢ nabytych umiej¢tnosci w przysztosci w zyciu spotecznym i
zawodowym. Cwiczenia moga obejmowac¢ dyskusje cata klasa, w matych grupach, a nawet w
parach. Adekwatne dla tej fazy beda: odgrywanie rol, grupowe tworzenie opowiadan, pisanie
scenariuszy, a takze zadania takie jak tworzenie plakatéw, spotow reklamowych, symulacji
czy wreszcie debata. Odpowiedni dobdr aktywnos$ci uczniow pomoze nauczycielowi si¢
dowiedzie¢, jak dobrze zrozumieli oni material omawiany na zajeciach. Bardzo wazne jest,
aby zawsze najpierw zaangazowac ucznidéw emocjonalnie, a dopiero pozniej ich aktywowac.

Przyktadowy schemat lekcji ukierunkowanej na rozwijanie gramatyki z wykorzystaniem
modelu ESA — strona bierna; temat dla ucznia: Moja przyjaciotka zostata porwana ...
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Engage: 6-8 min

Cwiczenie 1

— Nauczyciel przedstawia krotki fragment filmu o zyciu w brytyjskiej prywatnej szkole z
internatem.

— Nauczyciel wypisuje na tablicy liste czasownikow lub wykorzystuje sceny z filmu (print
screens) z podpisami i formutuje przyktadowe zdania opisujgce codzienne zycie w szkole.
Uzywa strony biernej czasu Present Simple, np. The students are waken up at 6.30 a.m.

— Nauczyciel organizuje prace w parach, uczniowie wykorzystuja podane czasowniki 1 / lub
sceny z filmu, opisuja zycie w szkole z internatem. Nauczyciel monitoruje przebieg
¢wiczenia.

Alternatywne ¢wiczenie

— Nauczyciel przedstawia krétki fragment filmu — scene z zattoczonego baru lub restauracji.
Nastepnie wprowadza uczniow w sytuacje: klienci dtugo czekaja na swoje zamowienia i
narzekaja, a kelner biega pyta¢ szefa kuchni, co si¢ dzieje z zamowionymi daniami. Nastgpnie
nauczyciel przedstawia przyktadowy dialog i zapisuje go na tablicy:

Waiter: Where’s the ice-cream?

Chef: It’s (just) being prepared.

— Nauczyciel wypisuje na tablicy liste czasownikoOw zwigzanych z przygotowaniem potraw
oraz rzeczownikow (nazwy dan i napoje), organizuje pracg¢ w parach. Uczniowie na przemian
odgrywaja rol¢ kelnera i szefa kuchni.

Cwiczenie 2

— Nauczyciel prezentuje na tablicy pary zdan zawierajgce t¢ samg informacje. Jedno zdanie w
parze jest w stronie czynnej, a drugie — w stronie biernej. Uczniowie majg za zadanie wybrac
z kazdej pary to zdanie, ktore w ich opinii brzmi naturalnie np.:

1.

A: Where’s Kate?

B: They have kidnapped her. (ACTIVE)

B: She’s been kidnapped. (PASSIVE)

2.

Tablica informacyjna na dworcu.

We will prosecute vandals. (ACTIVE)
Vandals will be prosecuted. (PASSIVE)

3.

A: What do the Brown family usually do at the weekend?
B: They watch a lot of TV. (ACTIVE)

B: A lot of TV is watched by them. (PASSIVE)

— Nauczyciel podsumowuje zadanie, w razie potrzeby podaje poprawne odpowiedzi, udziela
wyjasnien.
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— Nauczyciel zbiera informacj¢ zwrotng ze wszystkich ¢wiczen tej fazy: gtowny punkt lekcji
to konstrukcje w stronie biernej.

Przyklad: High Note 2. Student’s Book (str. 139)

The passive

4 Look at the pairs of sentences 1-3 and answer
questions a—c below.
1
Active: People use the word ‘Sherlock’ for someone who
makes deductions.
Passive: The word 'Sherlock’ is used (by people) for
someone who makes deductions.
2
Active: Arthur Conan Doyle created Sherlock Holmes.
Passive: Sherlock Holmes was created by Arthur Conan
Doyle.
3
Active: Over seventy actors have played Sherlock
Holmes.
Passive: Sherlock Holmes has been played by over
seventy actors.

a Do both sentences in each pair have the same
meaning?

b Whatis more important in active sentences -
what someone does or who does it?

¢ What is more important in passive sentences -
what someone does or whao does it?

Study: 15-20 min

— Uczniowie czytajg tekst zwigzany z tematem lekcji. Wybor sposobu prezentacji materiatu
gramatycznego zalezy od nauczyciela, ktéry podejmuje decyzj¢ najlepsza dla danej grupy
uczniow.

Przyklad: High Note 2. Student’s Book (str. 138-139)

8\Sherlock Holmes §
k /)ﬁrst fictional detective? §

He was created in 1887 by British author Sir Arthur -

Conan Doyle, who wrote four novels and fifty-six short An lilustration of Sierlock Holmes
stories involving Holmes and his partner, Doctor Wazson. Since then over rzo authors rom 1904
have written Sherlock Holmes stories. The London detective has also starred in more
than 200 films and has been played by over seventy actors. There have been Sherlock
theatre and radio plays, TV series, childrens cartoons, comics and video games. Even
the word ‘Sherlock’ is used for someone who makes brilliant deductions.

But Sherlock wasn't the first fictional detective. That honour belongs to Edgar Allan
Poe’s creation C. Auguste Dupin. Holmes' first case, ‘A Smdy in Scarlet, wasn't
written until forty-six years after Poe’s 1841 story ‘The Murders in the Rue Morgue',

In fact, Dupin was created before the word ‘detective’ even existed.

Another inspiration might be Maximilien Heller. It is not known if Doyle read this 1871
novel by Henry Cauvain, but like Holmes, Heller was a brilliant private detective who ‘“u
used science and logie to find clues and solve crimes; he smoked a pipe and loved cass, ﬂllillll.l:::::"

and, like Holmes’, his adventures were narrazed by a doctor. Was Holmes based on fetective

Heller? Perhaps. Make your own deductions. .
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5 Find more examples of the passive in the text. How
do we form the passive in these tenses? Study the
Grammar box and check your answers.

a the Prezent Simple
b the Pastsimple
¢ the Present Perfect

The passive

We use the passive when the action is more impaortant
than the people who do it. We often use the word by
before the person who does the action.

We form the passive with the verb to be and the past
participle:

Some crimes are not solved by the police. (Present Simple)
Why were they arrested [by the police)? (Past Simple)
Aman has been attacked by a pack of dogs.

[Present Perfect)

Grammar Reference and Practice » page 172

10A The passive

Strona bi

Present Tea is growun in India.
simple (ars are not repaired here.
Where are these books sold?

Past Simple | / was offered 5 job with the police.
These handruffs were not produced in China.

|‘

Where was our car made?
Present The crime has been finally solved. . .
Perfact We :::j:m hee:znfﬁ:;:a:aume change. 2 11:!.& In your nntel:!unk, rewurite the sentences beginning
Has he been invited fo Kermy's wedding? with the words give.
strony biemej uZywamy, kiedy czynnosé jest wasniejsza 1 Agatha Chri;tie r_:reated her most famous detective
od osoby, kudra ja wykonuje. Jesli cheemy dodad informacjg Hercules Poirot in the 1920s.
o wykonawcy czynnosd, uZywamy sidwia oy #gatha Christie’s most famous detective Hercules
How many crimes where committed in London last year? Poirot was created in the 19205,
Ile przestepstw popetniono W Londynie w Zesztym roku? L
The shopping mall is wisited by about 50,000 people every day. 2 Arthur Conan Doyle influenced Christie's first few
kazdego dnia to centrum handlowe jest odwiedzane przez stories with Poirot.

F AT L Christie’s first few stories with Poirot

1 10AChoose the correct verbs. Write the answers in your 3 The author shows her character as a very tidy and
notebook. ve puncrual person.

1 Computers are protected | protect against viruses by The character

special software. & Poirot uses his grey cells to solue crimes.
2 Ithink & lot of books about Sherlock Holmes Grey cells
have translated | have been translated into many 5 nAgatha Christie puhhshed her last novel with Poirotin
different languages. 1975,
5 On the way to work Mark stapped | was stopped by the Agatha Christie’s last novel with Poirot
police. & Several actors have played the role of Hercules Pairot

& The head teacher is very angry with Joel because he
has broken [ has been broken the windows.

5 Howvis the main character shown | does the main
character show in the film adaptation?

on the radio and on TV.
The role of Hercules Poirot

Activate: 17-20 min, praca w parach lub malych grupach (alternatywne ¢wiczenia)

Przyklad: High Note 2. Student’s Book (str. 139)

ACTIVE GRAMMAR

Tell your classmates about the best book that has ever
been written. Explain your choice.

In my opinion, the

) best book thathas
-¢¢ ever been writtenis ..

56



Cwiczenie 1: Porwanie Kasi'® — scenariusz filmu, (czasy przeszie)

— W czasie wakacji w UK twoja przyjaciotka Kasia zostata porwana, porywacze zazadali
okupu od jej rodzicow. Uczniowie majg za zadanie napisa¢ 10 do 15 zdan w stronie biernej i
opisa¢, co dziato si¢ z Kasig od momentu porwania do czasu ujecia porywaczy przez policje.
Nauczyciel zapisuje na tablicy gldéwne wydarzenia. W grupach o nizszych kompetencjach
jezykowych moze rowniez poda¢ pytania pomocnicze.

1. Porwanie (How was she kidnapped? Where was she taken? What was she allowed to do?
What was she given to eat / drink?)

2. Wptacenie okupu. (What were her parents told to do? How much were they asked to pay?)
3. Poszukiwanie porywaczy przez policj¢.(The police were told. By whom? A member of the
kidnap gang was seen. By whom? Where was the money left? Where was Kasia released?
How was the gang arrested?)

— Prezentacja poszczegdlnych grup, wybor najlepszych pomystow i stworzenie scenariusza
klasowego.

Cwiczenie 2: Przeprowadzka, (strona bierna czaséw Past Simple i Present Perfect oraz
czasownikow modalnych may / might, could)

— Przeprowadzasz si¢ do nowego mieszkania. Sporzadz liste co najmniej 20 rzeczy, ktore
majg zosta¢ zabrane samochodem przez specjalistyczng ekipe. Na liscie powinny si¢ znalez¢:
meble, ubrania, rzeczy osobiste, zabawki, sprzet komputerowy.

— Po przyjezdzie do nowego mieszkania okazuje si¢, ze twoje wszystkie rzeczy zostaly
zgubione lub uszkodzone w jaki$ sposob. Sprawdz z kolezankami lub kolegami z grupy swoja
list¢ rzeczy 1 dowiedz si¢, co si¢ z nimi stalo.

A: Where’s my desk?

B: It’s been left behind.

B: It might have been left behind.

— Nauczyciel moze poda¢ na tablicy liste czasownikéw: drop, smash, break, tear, lose, leave
behind, damage, forget, take (to the wrong flat), run over, squash.

Cwiczenie 3: Mad machines, (strona bierna wszystkich poznanych czasow)

— Uczniowie projektujg szalone maszyny, np. maszyne do produkcji usmiechow lub maszyne
do produkcji pieni¢dzy ze skorek od bananow.

— Uczniowie rysuja schemat maszyny i przygotowuja wyjasnienie zasad funkcjonowania,
stosujac strong bierng tam, gdzie jest to naturalne 1 niezbedne.

— Uczniowie prezentuja swoja maszyn¢ na forum klasy.

4.3.5. Metoda projektu — WebQuest

Jezyk jest $rodkiem komunikacji. Za jego pomocag uzyskujemy, przekazujemy oraz
przetwarzamy informacje dotyczace nas samych 1 otaczajgcego nas $wiata. Ta whasciwosé
jezyka pozwala taczy¢ tre$ci nauczania zawarte w niniejszym programie z zagadnieniami z
innych przedmiotow. Wspdlne obszary tematyczne, ktdére mozna znalezé w podstawach

18 M. Dean, English Grammar Lessons, OUP, Oxford, 1993.
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programowych odpowiadajgcych tym przedmiotom, umozliwiajg inkorporacje wiedzy i
umiejetnosci z danej dziedziny z wiedza 1 umiej¢tno$ciami w zakresie jezyka angielskiego, co
w przysztosci moze by¢ pomocne w dalszej nauce i pracy.

Praca metoda projektu umozliwia uczniom praktyczne wykorzystanie wiedzy i umiej¢tnosci
jezykowych oraz przedmiotowych, jak rowniez wiedzy ogdlnej, zdobytej poza szkota. Metoda
projektdw jest metoda ksztatcenia sprowadzajaca si¢ do tego, ze zespot osdb uczacych sie
samodzielnie inicjuje, planuje 1 wykonuje pewne przedsigwzigcie oraz ocenia jego
wykonanie. [...] Punktem wyjscia jest jaka$ sytuacja problemowa, zamierzenie, podjecie
jakiej$ inicjatywy, wytyczenie celu, punktem dojécia natomiast szeroko rozumiany projekt*®.
Jest to metoda praktyczna ksztaltujaca wszystkie kluczowe kompetencje. Dobry projekt to
taki, ktory pogiebia szkolng edukacje 1 jest powigzany z programem nauczania, a zarazem
odpowiada zainteresowaniom uczniow i wiagze sensowng dziatalno$¢ praktyczng z praca
umystowa.

Projekty edukacyjne dzielimy na:

— projekt badawczy, rozwijajacy wiedze¢ i umiejetnosci z okre$lonej dziedziny;

— projekt dzialania lokalnego, polegajacy na podejmowaniu akcji w srodowisku lokalnym.

W projekcie badawczym uczniowie:

— zbierajg informacje dotyczace okre§lonego zagadnienia;

— systematyzujg i selekcjonujg te informacje;

— opracowuja dane;

— wysuwaja wnioski na podstawie zebranych danych i informac;ji;
— prezentujg efekty pracy.

W projekcie dziatania lokalnego uczniowie:

— rozpoznaja potrzeby srodowiska lokalnego w danej dziedzinie;

— opracowuja projekt dziatan, ktére powinny doprowadzi¢ do zmiany;

— realizujg dziatania w terenie 1 prezentuja efekty tych dzialan (zmiany) spotecznosci
lokalnej.

Prace projektowe umozliwiajg osiggnigcic zaréwno celow ksztatcenia, jak i celow
wychowania, wplywaja na rozwijanie autonomii ucznia, a przez to petnig funkcje
motywujgcg. Polgczenie realizacji projektu ze wspoOtpracg miedzynarodowa (np. na platformie
eTwinning) zapewnia uczniom rzeczywistag komunikacje w jezyku angielskim z rowiesnikami
ze szkoty partnerskiej. Ponadto uzycie jgzyka angielskiego do opisania efektow pracy okazuje
si¢ w pelni uzasadnione, a uczen stanie si¢ bardziej zmotywowany do sig¢gania do
anglojezycznych zrédet informacji. Zalecane jest wykonywanie prac projektowych
zespotowo, poniewaz jest to bardzo skuteczna metoda kooperatywnego uczenia si¢. Dzigki
pracy metoda projektu uczniowie moga doskonali¢ kompetencje osobiste i spoteczne,
ksztaltowa¢ postawe wspolpracy, tolerancji i otwartosci na opinie i potrzeby innych.

19 M.S. Szymanski, O metodzie projektéw, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa, 2010.
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Przyklad: High Note 2. Student’s Book (str. 63)

10 pothe task below.

LIFE SKILLS | project

A Find 1-2 examples of different types of adverts (on TV,
on the Internet, in magazines, etc.) and bring them or
their descriptions to the next class.

B Present your adverts to the class. Talk about:
* what product they advertise.
» what each advert promises the customer.
* which advertising technique each advert uses (if any).
* what you think about the product and the advert.

Projekt badawczy moze by¢ realizowany metoda WebQuest?®, w ktorej gtéwnym zrodtem
informacji jest internet (tam tez zamieszcza sie instrukcje dla ucznia). Zrodta online mozna
uzupehi¢ materiatami podrecznymi. Celem WebQuestu jest rozwinigcie u uczniow
umiejetnosci problemowego, krytycznego i tworczego myslenia oraz wspdlpracy w zespole.

Typowa struktura WebQuestu przedstawia si¢ nastepujaco:

1. Wprowadzenie — 0gélny, motywujacy opis projektu.

2. Zadanie — polecenia dla poszczegolnych grup, opis produktu, ktory nalezy stworzyc.

3. Proces — opis krokow, ktore nalezy wykonac, aby rozwigza¢ zadania.

4. 7rodta (zasoby) — lista linkdéw do zasobow dostepnych w sieci, a potrzebnych do
rozwiazania poszczegdlnych zadan.

5. Ewaluacja (kryteria ocen) — punktacja i sposdb oceny wykonania zadan.

6. Konkluzja (podsumowanie) — podsumowanie projektu, czasem zawierajgce prezentacje
gotowych materialéw bedacych efektem pracy uczniow.

Metoda uczy efektywnego korzystania z internetu jako Zzrédla informacji, ale wymaga
zweryfikowania i przetworzenia informacji. Inne walory tej metody to m.in. uczenie si¢ przez
ucznidbw metodologii badan oraz poszerzenie ich wiedzy ogolnej. WebQuest jest metoda
problemowa, wspierajacg motywacje. Najwickszg trudno$cig w pracy metodg WebQuest jest
prawidlowe formulowanie zadan dla ucznidéw. Muszg by¢ one skonstruowane tak, aby
korzystanie z internetu nie sprowadzito si¢ do sprawdzenia informacji lub ich skopiowania.
Przyktadowo: zadanie Sprawdz jakie grupy spoleczne narazone sq na uzaleznienia nie jest
zadaniem z repertuaru WebQuest.

Przykladowy projekt do realizacji metoda WebQuest?
Temat: Uzaleznienie. Jednostka chorobowa czy zaburzenie behawioralne?
WebQuest pomoze ci zaglebic¢ si¢ w problem uzaleznien i rozwazy¢ odpowiedz na pytanie,

czy uzaleznienie to jednostka chorobowa czy problem spoteczny i / lub psychologiczny.
Dzieki temu zadaniu zdobedziesz wigcej informacji, ktore pomoga ci sformutowa¢ witasng

20 Wigcej o metodzie WebQuest: https://sites.google.com/a/enauczanie.com/nowoczesne/start
2L http://questgarden.com/
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opini¢ na ten temat oraz przygotowa¢ argumenty 1 kontrargumenty. W ten sposob
przygotujesz si¢ do debaty na temat uzaleznien oraz do napisania rozprawki.

Wprowadzenie

Czy kto$, kogo znasz lub kochasz, jest uzalezniony od narkotykow i/ lub alkoholu? A moze
uzaleznienie od tytoniu, telewizji, internetu, zakupow dotyczy ciebie? Czy zastanawiato ci¢
kiedys$, dlaczego ty lub osoby, na ktorych ci zalezy, robig co§ pomimo katastrofalnych
konsekwencji? Oto twoja szansa, aby si¢ dowiedziec.

Czym jest uzaleznienie? Czy jest to choroba, czy — problem behawioralny? Jakie Kkryteria
nalezy wziag¢ pod uwage, aby sklasyfikowaé uzaleznienia? Znajdziesz informacje, ktdre
pomoga ci wyrobi¢ sobie wtasng opini¢ na ten temat i sformutowaé przekonujace argumenty,
aby odpowiedzie¢ na to najwazniejsze pytanie.

Zadanie

Bedziesz pracowa¢ w zespole 3—4 osobowym. Twoim zadaniem w tym projekcie beda
okreslenie i obrona stanowiska twojego zespolu w kwestii, czy uzaleznienie jest jednostka
chorobowa czy problemem spotecznym / psychologicznym / behawioralnym. W grupie
znajda si¢ osoby, ktoére majg podobne poglady na ten temat, aby ktotnie wewnatrz grupy nie
przeszkadzaty w tworczym dziataniu.

Najpierw zbierzesz informacje 0 uzaleznieniach.

Po zebraniu wystarczajacej ilosci informacji i z wykorzystaniem narzedzi informatycznych
stworzysz 4-minutowg prezentacje multimedialng, aby przedstawi¢ swoje stanowisko
kolezankom i kolegom z klasy.

Po wystuchaniu wszystkich prezentacji wezmiesz udziat w debacie na temat uzaleznien.
Nastepny krok to napisanie rozprawki, w ktorej wykorzystasz argumenty i kontrargumenty
przytaczane w debacie przez réznych mowcow.

Proces

1. Najpierw musisz podzieli¢ odpowiedzialno§¢ w swoim zespole. Mozesz to zrobi¢ w
dowolny sposob. Jednakze kazdy cztonek zespotu powinien wzig¢ na siebie 3—4 konkretne
obowiazki. Przy podziale tych obowigzkow warto uwzgledni¢ indywidualne predyspozycje i
umiejetnosci przydatne do wykonania okreslonych czynnosci projektowych. Moga to by¢
technologia, badania, edycja, umiejetnos$¢ pisania informacji itp.

2. Gromadzenie danych o uzaleznieniach bedzie najwazniejsza i1 najbardziej pracochionng
czgscig twojego projektu. Bedziesz potrzebowaé co najmniej trzech zrodet informacji o
wysokiej wiarygodnosci, aby poprze¢ swoje stanowisko w tej sprawie. Ponizsze linki moga
by¢ pomocne w ustaleniu, w ktorym kierunku zmierzasz z projektem. (tu nalezy zamiescié
linki do wiarygodnych zrodet wiedzy o uzaleznieniach réznego typu). Moga réwniez pomOc
w ostatecznym sformutowaniu stanowiska grupy.

3. Teraz, gdy juz znasz prezentacje kolezanek i kolegdw i masz zgromadzong odpowiednig
ilo$§¢ argumentéw i kontrargumentow, przygotuj si¢ do debaty klasowej /szkolnej na ten
temat. Powtorz zwroty i wyrazenia, KtOrych bedziesz uzywac¢ w dyskusji, aby: wyrazi¢ opinie,
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zgodzi¢ si¢ lub nie zgodzi¢ si¢ z opinig innych oséb. Wykaz funkcji zajdziesz pod tym
linkiem.

4. Pora na zadanie podsumowujace prace¢ w tym projekcie. Napisz rozprawke na temat:
Addiction. Medical Disease or Behavioral Disorder? Dlugo$¢ pracy nie powinna przekraczac¢
300 wyrazow. Na jej napisanie masz czas do... Pracg nalezy przesta¢ poczta elektroniczng na
adres:...

Tutaj znajdziesz informacje na temat pisania rozprawki wraz z przyktadami.

Ocenianie

Kazda z czeSci twojej pracy zostanie oceniona. Rozprawka — zgodnie z kryteriami oceny prac
pisemnych, natomiast udziat w debacie — wedtug kryteriow oceny wypowiedzi ustnych.
Ponizsze kryteria zostang wykorzystane do oceny pracy w projekcie, prowadzacej do
przygotowania prezentacji, a takze do oceny jej przedstawienia w klasie:

1. Wspoltpraca w grupie: podzial zadan i stopien ich realizacji przez poszczegolne osoby, ilos¢
spotkan, udzial w spotkaniach.

2. Cytowane zrodia: ilo$¢ wykorzystanych zrodet, adekwatnos¢ doboru do stanowiska
przyjetego przez grupg.

3. Zrozumienie tematu: 1lo$¢ 1 trafno$¢ argumentdéw 1 kontrargumentow.

4. Prezentacja:

— czas prezentacji, wykorzystanie technologii (jakosc);

— jezyk prezentacji (bogactwo i poprawnos$¢ s$rodkoéw jezykowych, logika, spojnosc i
poprawnos¢ wypowiedzi).

Metoda WebQuest wymaga od nauczyciela przygotowania instrukcji i kart pracy dla ucznia
oraz zamieszczenia ich na stronie projektu w internecie wraz z linkami do sprawdzonych
zrodet informacji. Uczniowie mogg jednak wykorzysta¢ takze inne zrodta wiedzy, ktore
samodzielnie znajda.

4.3.6. Technologie informacyjne i komunikacyjne w nauczaniu

Jedng z o$miu kompetencji, ktore nauczyciele powinni ksztattowa¢ u ucznidw, s3
kompetencje cyfrowe. Stad nieodzowne staje si¢ systematyczne i celowe wykorzystywanie
narze¢dzi TIK w procesie nauczania.

Nie nalezy zapominaé, ze uczniowie, ktoérzy od urodzenia dorastali w §wiecie nowoczesnych
technologii, niejednokrotnie sprawniej korzystaja z internetu niz ich nauczyciele. Jednakze
kontakt ucznidow ze s$rodowiskiem wirtualnym czesto ogranicza do przyjemnos$ci: gier,
utrzymywania kontaktow na portalach spoteczno$ciowych itp. Warto zatem przekierowaé ich
uwage na narzedzia shuzace nauce jezyka obcego, co z pewnoscig przyczyni si¢ do wzrostu
ich motywacji do nauki j¢zyka oraz uczyni sam proces nauki interesujgcym wyzwaniem
zarowno dla nich samych, jak i dla ich nauczycieli.

Na etapie przygotowania zaje¢ nauczyciele moga siega¢ do bogatych zasobdéw internetowych
i wykorzysta¢ gotowe lub stworzy¢ wilasne materiaty (karty pracy, gry, testy, plakaty itp.),
ktore nastepnie wykorzystajg z uczniami na lekcjach. Uzycie tych materiatéw nie wymaga od
uczniéw czynnego korzystania z TIK, gdyz otrzymujg je oni w postaci wydrukowanej.
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Portale warte polecenia to:
https://en.islcollective.com/
https://busyteacher.org/
https://diyhandouts.com
https://www.canva.com/

British Council LearnEnglish Teens

Niezwyktym ulatwieniem w przygotowaniu oryginalnych materialdéw dydaktycznych sg
generatory dostepne w internecie. Warto wyprobowac:

— generator do tworzenia Story Cubes:
www.readwritethink.org/files/resources/interactives/cube_creator

— generator do tworzenia rozsypanek wyrazowych:
http://www.johnsesl.com/generators/sent_scr/scr_sent.shtml?fbclid=IwAROW8K1wtqQ_ngC
Nnv8HI_ermyMK9RIh1HvkT-HgJdHayRoP47ZhD-APldo

— generator do tworzenia kwizow w formie Kofa fortuny: https://wheeldecide.com/

— generatory komiksow: www.printablepaper.net/category/comics oraz
http://comicbookpaper.com/five-panels/

— generator do tworzenia trimino (odmiana popularnej gry w domino): http://paul-
matthies.de/Schule/Trimino.php?style=1&fontl=sans&font2=sans&color1=000000&color2=
980000 (instrukcja w jezyku niemieckim)

— generator do tworzenia chmur wyrazéw: www.tagxedo.com

— generator do tworzenia kodow kreskowych (QR codes): http://www.i-nigma.com .

Aby zaplanowaé zajgcia, ktore beda przeprowadzone z czynnym wykorzystaniem TIK na
lekcji (z zastosowaniem komputera, rzutnika i / lub wtasnych urzadzen uczniéw oraz dostepu

do internetu), warto skorzysta¢ z narzedzi omoéwionych w ponizszej tabeli:

Nazwa narzedzia

Opis

Zastosowanie

Kahoot, Quizizz, Socrative

Narzedzia umozliwiajace
tworzenie kwizow (testow).

— Urozmaicaja proces
utrwalania i sprawdzania
znajomos$ci wprowadzonych
tresci (gramatycznych,
stownikowych, kulturowych
itp.) w formie kwizow.

Edpuzzle

Serwis umozliwia tworzenie
interaktywnych ¢wiczen na
podstawie filmikow z
YouTube lub wtasnych
zasobow.

— Stuza doskonaleniu
umiejetnosci rozumienia ze
stuchu.

Dvolver Moviemaker

Serwis umozliwia uczniom
stworzenie wlasnych
filmikéw animowanych,
napisanie do nich dialogéw,

— Urozmaicajg pracg metoda
projektu.

— Wspomagaja nauke
Kreatywnego pisania.
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https://en.islcollective.com/
https://busyteacher.org/
https://diyhandouts.com/
https://www.canva.com/

podtozenie muzyki.

Inne narzg¢dzia przydatne w
pracy z filmem to:
www.tubechop.com
(umozliwia wycigcie 1
udostgpnienie wybranego
fragmentu filmu) oraz
https://phraseit.net/
(umozliwia tworzenie
podpisow do zdjec).

LyricsTraining

Interaktywne narze¢dzie
zawierajace setki piosenek z
tekstami gotowymi do
uzupehnienia.

— Zapewnia mozliwos¢
doskonalenia umiej¢tnosci
shuchania, zaréwno z
wykorzystaniem
najnowszych przebojow, jak
i evergreenow.

— Daje uczniom poczucie
satysfakcji na kazdym
poziomie zaawansowania ze
wzgledu na mozliwo$¢
rozwigzywania zadan na
czterech poziomach
trudnosci.

Geoguesser

Narzedzie wykorzystujace
mapy Google do zadan
polegajacych na
odgadywaniu, gdzie
znajduje si¢ miejsce
przedstawione na zdjeciach.
Poruszajac kursorem,
uczniowie eksploruja
otoczenie, analizuja znaki,
symbole, cechy
charakterystyczne miejsca
(np. zabudowg, elementy
$wiata przyrody). Po
kliknigciu miejsca na mapie
swiata dowiadujg sig, jak
daleko od celu si¢ znalezli.

— Rozwijanie umiejetnosci
mowienia: opisywania
materialu stymulujacego
(obrazka) oraz umiejetnosci
domniemywania i
whnioskowania.

Quizlet i Insta.Ling

Aplikacje do nauki
stownictwa, funkcjonujace
na zasadzie elektronicznych
fiszek. Sa do wykorzystania

— Urozmaicenie nauki
stownictwa.
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przez uczniow w kazdej
chwili, nie tylko w domu czy
w Klasie.

TED.com Strona zawierajaca — Doskonalenie umieje¢tnosci
inspirujgce wystgpienia osob | rozumienia ze stuchu oraz
dzielgcych si¢ swoimi mowienia (argumentowania,
przemysleniami na dyskutowania,
przerdzne tematy. Cechg parafrazowania itp.) na
wspolng wystapien jest podstawie interesujacych
nietuzinkowe przedstawienie | (najcz¢sciej aktualnych i
tematu przez mowiacego. prowokujacych do dyskusji)

materialow. Przydatne w
pracy zwlaszcza z uczniami
na §rednim 1
zaawansowanym poziomie
znajomosci jezyka obcego.

ESL Brains Strona, z ktérej chetnie — Zrodto gotowych

skorzystaja nauczyciele
majacy mniejsze
doswiadczenie w
prowadzeniu lekcji z
filmikami z YouTube lub
TED.com.

scenariuszy zaje¢ do
przeprowadzenia na
podstawie filmikow, a takze
kart pracy dla ucznidw oraz
wersji dla nauczyciela.

Storybird i Little Bird
Tales

Strony do tworzenia
wlasnych ksigzek z
mozliwoscig wykorzystania
setek przepigknych ilustracji
oraz z mozliwoscia
nagrywania glosu.

— Urozmaicenie nauki
kreatywnego pisania (wigcej
0 wykorzystaniu w rozdziale
4.3.3.2.).

Coggle

Narzedzie do tworzenia map
mysli 1 ich edycji, przydatne
do tworzenia stownikow
tematycznych.

— Urozmaicenie nauki i
utrwalanie stownictwa.

Stosowanie TIK ma przede wszystkim wspomagac realizacje celdw przez nauczyciela. Lekcje
z wykorzystaniem TIK powinny by¢ przez niego zawsze starannie zaplanowane. Za kazdym

razem powinno si¢ rozwazy¢ nastepujace kwestie:

— czy zastosowanie narzedzia umozliwi uczniom wykorzystanie jezyka w sytuacjach

praktycznych;

— czy narzgdzie jest dostosowane do potrzeb 1 mozliwosci uczniow;
— czy narzedzie wspomaga realizacje celu zajeé, a nie jest tylko celem samym w sobie;
— czy narzedzie zapewni uczniom kontakt z autentycznym jezykiem;

— czy narzg¢dzie bedzie mialo pozytywny wpltyw na uczniow;
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— Czy narzedzie jest praktyczne w zastosowaniu (mozna je z latwoscig zmodyfikowac, jesli
nie wszyscy uczniowie majg swoje smartfony lub tablety)?.

Niedopuszczalne jest sieganie po materialy z internetu (filmy, podcasty, zdjecia itp.) bez
wczesniejszego ich zweryfikowania. Dziatanie bez przygotowania moze nie tylko nie
zrealizowa¢ celow, lecz takze narazi¢ uczniow na kontakt z tresciami dla nich
nieodpowiednimi.

Rozwijajacy si¢ w zawrotnym tempie $wiat narzedzi i technologii informacyjnej zapewne
bedzie przyczynkiem do tego, ze przed koncem realizacji niniejszego programu nauczania
niektore zaproponowane tu narzedzia beda juz nieaktualne, poniewaz nowsze i zapewne
atrakcyjniejsze zajmg ich miejsce. Nauczyciele powinni mie¢ tego §wiadomos$¢ i1 nieustannie
obserwowa¢ zmiany, gdy samodzielnie eksploruja internet, czytaja blogi, $ledza vlogi
nauczycieli 1 edukatorow z calego $wiata lub wymieniaja si¢ do§wiadczeniami w grupach
dyskusyjnych (np. na Facebooku: Panaceum na Liceum lub Nauczyciele angielskiego).

4.3.7. Sposoby indywidualizacji pracy z uczniem

Niniejszy program, zgodnie z obowigzujagcym stanem prawnym, zaktada indywidualizacje
pracy z uczniem w trakcie lekcji jezyka angielskiego. Przyjete w programie zalozenia w
zakresie indywidualizacji bazuja glownie na dwodch rozporzadzeniach, gdyz obywa
dokumenty reguluja kwesti¢ indywidualizacji w bezposrednim kontakcie nauczyciel — uczen.
Sa to:

— Rozporzgdzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach®
oraz

— Rozporzgdzenie MEN z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej
ksztatcenia ogolnego dla liceum ogolnoksztalcgcego, technikum oraz branzowej szkotly II
stopnia 2.

Program zaktada realizacj¢ indywidualizacji rozumianej jako rozpoznawanie i zaspokajanie
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz rozpoznawanie
indywidualnych  mozliwosci  psychofizycznych ucznia i czynnikow Srodowiskowych
wplywajgcych na jego funkcjonowanie [...] w placowce, w celu wspierania potencjatu
rozwojowego ucznia i stwarzania warunkow do jego aktywnego i petnego uczestnictwa w
zyciu [...] szkoly [...] i oraz w Srodowisku spolecznym.

Z powyzszego wynikaja zadania dla nauczyciela realizujacego niniejszy program:

a) rozpoznawanie indywidualnych potrzeb;

b) zaspakajanie indywidualnych potrzeb i mozliwo$ci ucznia;

c) umozliwienie uczniowi pelnego uczestnictwa w ofercie edukacyjno-wychowawczej
placowki.

2 TIK — Osrodek Rozwoju Edukacji. Zestawy materiatéw dla nauczycieli szkot éwiczen — jezyki obce. Zestaw 3, zeszyt 1,
Warszawa, 2017.

2 Dz.U. 2017 r., poz. 1591 oraz Dz.U. z 2018 r., poz. 1647.

2 Dz.U. 2018r., poz. 467.
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Przewidziang formg pomocy psychologiczno-pedagogicznej jest przede wszystkim pomoc
udzielana w trakcie biezacej pracy z uczniem. Stad koncentracja zapisOw programu w
zakresie indywidualizacji na metodach i technikach umozliwiajacych ja w przecietnych i
duzych grupach uczniowskich (16-32 ucznidw).

W rozporzadzeniu zaleca si¢ integracj¢ dziatan nauczycieli i specjalistéw (np. pedagog,
psycholog, logopeda, oligofrenopedagog, doradca zawodowy) oraz oferowanie uczniom
takich form pomocy, jak zaj¢cia rozwijajace uzdolnienia, czy umiejetnos¢ uczenia si¢, zajecia
dydaktyczno-wyrownawcze, specjalistyczne: korekcyjno-kompensacyjne, logopedyczne,
rozwijajace kompetencje emocjonalno-spoteczne oraz inne o charakterze terapeutycznym. W
niniejszym programie nie zostang one opisane: kazda placowka realizuje pomoc
psychologiczno-pedagogiczng we wskazanych zakresach nieco inaczej, stad pozostawienie tej
kwestii jako otwartej.

Rozporzqdzenie MEN z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej
ksztatcenia ogolnego dla liceum ogolnoksztalcgcego, technikum oraz branzowej szkoly II
stopnia, ktorego bezposrednim wdrozeniem zajmuje si¢ nauczyciel, naktada na nauczycieli, w
tym — na nauczyciela jezyka angielskiego, zadania jak ponizej:

Szkota  oraz  poszczegOlni  nauczyciele podejmujg  dziatania majgce na  celu
zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb i
mozliwosci. Uczniom z niepetnosprawnosciami szkola zapewnia optymalne warunki pracy.
Wybor form indywidualizacji nauczania powinien wynika¢ z rozpoznania potencjatu kazdego
ucznia. Zatem nauczyciel powinien tak dobierac¢ zadania, aby z jednej strony nie przerastatly
one mozliwosci ucznia (uniemozliwialy osiggnigcie sukcesu), a z drugiej nie powodowaty
obnizenia motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami.

Roéwniez w czesci podstawy programowej dotyczacej wymaganych warunkow realizacji cze$¢
zapisow wskazuje na istot¢ aspektu indywidualizacji:

Rozwijanie kompetencji w zakresie jezyka obcego nalezy z zatozenia traktowaé jako proces
wieloletni, naznaczony nierownomiernym rozwojem w zakresie poszczegolnych umiejetnosci,
zalezny od warunkow, w ktorych ksztatcenie to sie odbywa.

A takze:

Zapewnienie przez szkole ksztatcenia uczniow w grupach o zblizonym poziomie bieglosci w
zakresie jezyka obcego nowoZytnego. Realizacja tego wymagania moze wigzac si¢ z
podziatem klasy na grupy bgdz stworzeniem grup jezykowych miedzyoddziatowych, rowniez —
jezeli to mozliwe — w przypadku przedmiotdw nauczanych dwujezycznie.

Realizacja postulatu indywidualizacji dotyczy kazdego nauczyciela i bardzo szerokiego
spektrum uczniéw: od deficytow natury intelektualnej, dysleksji, dysgrafii, przez ucznia
zdolnego badz chorego, az po ucznia z do§wiadczeniem migracji.

Niniejszy program traktuje nauczyciela jako specjalist¢ od przedmiotu, ale niekoniecznie jako
specjalist¢ od pomocy psychologiczno-pedagogicznej, dla ktéorego gltownym zrddlem
informacji bedzie obserwacja ucznia podczas zaj¢é, analiza jego prac, charakterystyka
popetianych btedéw 1 trudnosci.

Niniejszy program proponuje sposoby indywidualizacji oparte na podziale dotyczacym
odpowiednio:
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— poziomu umiejetnosci jezykowych;

— zdiagnozowanych trudno$ciach ucznidéw, ktdrzy wymagajg indywidualnego wsparcia,
— tempa pracy uczniow;

— zainteresowan uczniow;

— tresci;

— form pracy z uczniem.

4.3.7.1. Indywidualizacja z uwagi na r6znice w poziomie kompetencji jezykowych

Praktyka edukacyjna pokazuje, ze mimo zapisu o koniecznos$ci zapewnienia ksztalcenia
jezykowego w grupach o zblizonym poziomie kompetencji jezykowych, niejednokrotnie w
jednej grupie jezykowej spotykaja si¢ uczniowie o bardzo zréznicowanych kompetencjach (w
odniesieniu do ESOKJ), co nie jest korzystne ani dla uczniow o wysokich kompetencjach
(nudzg si¢), ani dla tych o niskich kompetencjach (trudno jest im odnie$¢ sukces na tle grupy).
Pierwszg mozliwos$¢ indywidualizacji daje trafiony dobor materiatow dla ucznidow: powinny
one stanowi¢ wyzwanie, jednoczesnie dajac szans¢ na sukces. Taka mozliwos$¢ stwarzaja
techniki kooperatywnego uczenia si¢, np. technika grup eksperckich, gdzie kazdy uczen moze
sta¢ si¢ ekspertem na miar¢ swoich mozliwos$ci. Nauczyciel musi wykazac¢ si¢ znajomos$cia
kompetencji swoich wychowankow i przydzieli¢ uczniow do grup wiasnie wzglgdem ich
kompetencji jezykowych. Uczniowie z wyzszymi kompetencjami otrzymuja np. ztozony,
trudny jezykowo tekst, a uczniowie z nizszymi kompetencjami — tekst prostszy. Szczegotowy
opis przebiegu pracy tg technikg znajduje si¢ w rozdziale 4.1.3.

4.3.7.2. Indywidualizacja z uwagi na zdiagnozowane trudnosci uczniéw wymagajacych
wsparcia

Zalecane w warunkach realizacji podstawy programowej diagnozowanie uczniOw moze
znalez¢ przetozenie na sposob indywidualizacji. Jesli np. z diagnozy ,,na wejsciu” nauczyciel
dowiaduje si¢ o roznicach w poziomie i zakresie opanowania przez uczniéw okre§lonego
fenomenu gramatycznego, np. ze czes¢ ucznidw zna tylko podstawowa forme¢ czasownikow,
cze$¢ zna formy przeszite czasownikow regularnych, inni — roOwniez nieregularnych, a jeszcze
inni potrafig stosowac¢ czasowniki w réznych czasach i trybach, to warto zaoferowa¢ uczniom
¢wiczenia adekwatne do ich trudnosci — przez podzielenie uczniow na mate grupy. Kazdy
uczen pracuje wtedy rzeczywiscie zgodnie ze swoimi potrzebami. Warto zastosowaé tu
naczelng zasade koncepcji kooperatywnego uczenia si¢: pomysl-uzgodnij-zaprezentuj, czyli
najpierw samodzielny namyst nad zadaniem, a potem omowienie wyniku z kolega lub z
kolezankg i na koncu prezentacja tego wyniku na forum grupy. Mozna rozwazy¢ roOwniez
zastosowanie w obrebie poszczegdlnych grup technik: Partner-Check lub Tempo-Duet. Kazdy
uczen bedzie mogl wtedy liczy¢ na wsparcie kolegi, a nauczyciel pozostanie do dyspozycji
dla tych ucznidéw, dla ktérych wsparcie rowiesnika okaze si¢ niewystarczajace. Obie techniki
zaprezentowano w rozdziale 4.1.3.
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4.3.7.3. Indywidualizacja z uwagi na tempo pracy uczniow

Uczniowie z podobnymi kompetencjami jezykowymi oraz podobnymi potrzebami
edukacyjnymi moga pracowa¢ w diametralnie ré6znym tempie. Rozwigzaniem tej trudnosci
moze by¢ przywotywana powyzej technika Tempo-Duet, ktéra nawet nazwa nawigzuje do
tempa pracy. Kazdy uczen rozwigzuje samodzielnie kolejne zadania na karcie pracy i po
wykonaniu kazdego zadania udaje si¢ do ustalonego miejsca w sali lekcyjnej (gdzie
ustawiamy dwa krzesetka) 1 czeka na osobe, ktora takze rozwigzata dane zadanie. Para
poréwnuje, omawia 1 dokonuje ewentualnej korekty rozwigzania. Nastgpnie uczniowie
wracaja na swoje miejsce 1 pracuja nad kolejnym zadaniem. Dobrg alternatywa do opisanej
techniki, ktéra nadaje si¢ do zastosowania nie tylko w aspekcie tempa pracy, ale i innych
potrzeb, jest metoda stacji samodzielnego uczenia si¢ badz jej modyfikacja wystepujaca pod
nazwa Learning Counter. Uczen z zalozenia ma wykona¢ okreslong pule zadan, z kilkunastu
zaproponowanych przez nauczyciela, w wyznaczonym przedziale czasowym. Zadania
wybiera sam (adekwatnie do mozliwo$ci merytorycznych i czasowych). Sam rowniez
decyduje o tempie pracy nad zadaniami.

4.3.7.4. Indywidualizacja z uwagi na zainteresowania uczniow

Podstawa programowa wymaga od nauczyciela realizacji okreslonych zakresow
tematycznych, co nie przekresla jednak indywidualizacji w aspekcie zainteresowan uczniow.
Metoda, w ktorej uczen sam wybiera temat (lub jego aspekt) oraz okresla, na jakich
materiatach go realizuje i w jakiej formie przedstawi wyniki swojej pracy, jest praca
projektowa wykonana w matej grupie. Zaktada ona wprawdzie dysponowanie przez uczniow
rozwinigtymi kompetencjami spotecznymi, ale jest godna polecenia zarowno ze wzgledu na
mozliwos¢ indywidualizacji, jak 1 ksztalttowania u uczniow catej gamy kompetencji
kluczowych. Wigcej o metodzie projektu w rozdziale 4.3.5.

Stosowanie opisanych technik ma zasadniczg zalete. W trakcie pracy uczniéw w parach lub
matych grupach (najefektywniejsze sg 3—4 osobowe) nauczyciel zyskuje czas, ktory moze
poswieci¢ uczniowi wymagajagcemu szczegdlnego wsparcia. Uczniowie natomiast moga
udziela¢ sobie wzajemnie pomocy kolezenskiej. Niezrozumiate tresci, trudne dla ucznia,
moze wyjasni¢ mu rowiesnik. Twierdzenie, ze nauczyciel moze prace z uczniem kazdym
wymagajacym indywidualizacji wykonywa¢ w uktadzie jeden na jeden jest fikcja i niniejszy
program takiej formy indywidualizacji nie zaktada.

4.3.7.5. Indywidualizacja z uwagi na tresci i formy pracy

Indywidualizacja w zakresie tresci ksztalconych w trakcie lekcji jest ograniczona
wymaganiami szczegdtowymi z podstawy programowej, ale juz na poziomie semantyzacji

I zapisywania slownictwa przez uczniow mozemy réznicowaé zakres i forme zapisu przez
pozostawienie decyzji uczniom, czy, ktore stowka i jak zanotuja. Liczba stowek przewidziana
do opanowania pami¢ciowego moze by¢ rowniez zroznicowana: mozliwe jest wprowadzenie
tzw. listy minimum (na ocene¢ dostateczng) i dodatkowej (dla chetnych na wyzszg oceng)
albo listy minimum, rozszerzanej przez kazdego ucznia indywidualnie, wedlug jego
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uznania — na podstawie kryterium uzytecznosci — uczen uczy si¢ puli stowek, ktore uznaje za
uzyteczne wilasnie dla siebie w przysztosci.

Sposobem indywidualizacji jest dawanie uczniowi wyboru np. migdzy forma ustng a pisemna
opracowania poszczegélnych podpunktéw zadania, zamiast zmudnej i nudnej pracy nad
kilkunastoma przyktadami ¢éwiczen, majacymi na celu automatyzacje jakiego$ fenomenu
gramatycznego. Oferta skorzystania z dodatkowych pomocy dydaktycznych czy materiatow
to tez forma indywidualizacji, np. stabsi uczniowie moga skorzysta¢ przy rozwigzywaniu
zadania z tabeli trzech form. Indywidualizacjg jest rowniez nauczanie dwupoziomowe:
zadania podstawowe — dla wszystkich ucznidw, zadania trudniejsze — dla tych, ktorzy
wykonaja te pierwsze.

Réznicowaé¢ mozna takze polecenia badz forme zdania, np. ¢wiczenie polegajace na
uzupehianiu zdan czasownikiem w odpowiedniej formie moze mie¢ kilka wariantow.
Nauczyciel moze:

— poda¢ czasowniki w odpowiedniej formie (rozda¢ tzw. stabszym uczniom formy
wydrukowane na pasku);

— udostepni¢ (np. na tablicy) schemat odmiany w czasie przesztym;

— nie podawaé wcale czasownikow, ktore majg by¢ wstawione (wykorzysta¢ funkcje kurtyny
w tablicy interaktywnej).

Duza cze$¢ zadan z podrecznika mozna poddaé modyfikacji ukierunkowanej na
indywidualizacje, dzigki czemu uczniowie otrzymaja zrdéznicowane polecenia i material, na
ktorym beda pracowac, np. polecenie: Przygotuj krotkg relacje z wydarzenia z zZycia znanej
osoby. Wykorzystaj podane czasowniki. Relacja powinna by¢ sformutowana w czasie
przesziym. Nauczyciel moze przygotowac dla wybranych ucznidéw:

— gotowy tekst do uzupetienia podanymi czasownikami;

— rozsypanke zdaniowa, z ktorej uczniowie utozg tekst;

— tekst w czasie terazniejszym, a zadaniem ucznidow bedzie przeksztalcenie go na czas
przeszly.

Jedng z czynnosci mniej lubianych przez uczniow w trakcie lekcji jest praca z dlugimi,
wieloaspektowymi tekstami. Sprawdzonym sposobem na indywidualizowanie pracy z tekstem
jest zastosowanie techniki znanej jako wspdlne czytanie, opisanej w rozdziale 4.1.3.

Wskazane sposoby indywidualizacji s mozliwe do realizacji nawet w liczniejszych grupach.

4.3.8. Propozycja innowacji metodycznej adekwatnie do profilu szkoly lub
klasy

W $wietle obowiazujacego prawa?® dzialalno$¢ innowacyjna w szkotach ma by¢ integralnym
elementem dziatalnosci placowki. Nie ma juz obowigzku zglaszania innowacji pedagogicznej
kuratorowi o$wiaty i organowi prowadzacemu. Zniesiono wymagania formalne warunkujace

2 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo oswiatowe (Dz.U. z 2017 r. poz. 59) — art. 1 pkt 18, art. 44 ust. 2 pkt 3, art. 55
ust. 1 pkt 4, art. 68 ust. 1 pkt 9, art. 86 ust. 1.
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rozpoczegcie dziatalnosci innowacyjnej. Powinna by¢ ona realizowana zgodnie z procedurami
wypracowanymi w szkole. Nalezy pamigta¢, ze innowacje wymagajace dodatkowych
srodkow finansowych muszg by¢ uzgodnione z organem prowadzacym.

Zmiana przepisow, a przede wszystkim — zniesienie wymogoéw formalnych, ma stuzyc
zachgceniu nauczycieli do wdrazania oryginalnych, nowatorskich rozwigzan zar6wno na
etapie organizacji, jak i w trakcie realizacji procesu dydaktycznego.

Wsrod innowacji wyr6zni¢ mozna:

— programowe (np. modyfikacje programu nauczania, realizacja programu wtasnego,
integrowanie tre$ci nauczania);

— organizacyjne (np. zmiana liczebnosci ucznidéw w klasie lub w grupie, zmiana czasu
trwania lekcji i / lub organizacji tygodniowego planu lekcji, prowadzenie zaje¢ we
wspolpracy z innym specjalista, wspoipraca szkoty z innymi instytucjami w zakresie
wspierania rozwoju uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych);

— metodyczne (np. stosowanie nowych metod i form pracy z uczniem, oryginalnych
sposobOw prezentacji materiatu, utrwalania lub sprawdzania wiadomos$ci 1 umiejgtnosci,
efektywnosci nauczania oraz kontroli osiggnie¢ uczniow).

Gdy planuje si¢ dziatania innowacyjne w szkole, nalezy pami¢tac, ze powinny one by¢:
— celowe (z jasno okreslonymi efektami, ktére mozna dzigki tym dziataniom uzyskac);
— planowe (realizowane wedtug przemyslanego harmonogramu dziatan i czynnosci);

— zorganizowane (wymagajace zapewnienia potrzebnych zasobdw, ludzi i srodkow);

— kontrolowane (poddane ewaluacji na koniec).

Przykladowy opis innowacji:

Tytul: Podstawy jezyka anielskiego prawniczego / Legal English Basics
Przedmiot: jezyk angielski
Rodzaj innowacji: programowa

Motywacja wprowadzenia innowacji

Innowacja jest odpowiedzia na duze zainteresowanie uczniéw klas z rozszerzonym
programem nauczania j¢zyka polskiego, historii, wiedzy o spoteczenstwie oraz jezyka
angielskiego studiami prawniczymi (takze poza granicami kraju). Ma umozliwi¢ adresatom
biegle opanowanie stownictwa specjalistycznego po to, aby swobodnie i samodzielnie mogli
oni zglebia¢ swoja wiedze, korzystajac z fachowych zrodet anglojezycznych, a takze podjac
nauke na zagranicznych uczelniach wyzszych z wyktadowym jezykiem angielskim.

I. Zakres i zalozenia innowacji
Innowacja bgdzie wdrazana zgodnie z autorskim programem w klasach z jezykiem angielskim
(wariant podstawy programowej III.1.R). Na realizacj¢ innowacji planuje si¢ jedng godzing

tygodniowo ponad wymiar godzin okreslony w rozporzadzeniu?®.

%6 Zob. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla
publicznych szkot.
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I1. Przewidywane efekty wdrozenia innowacji

— sprawne postugiwanie si¢ jezykiem angielskim specjalistycznym (prawniczym);

— samodzielne zdobywanie i selekcjonowanie informacji w zakresie tematyki interesujacej
adresata innowacji (takze z wykorzystaniem narzedzi TIK);

— umiejetne planowanie i organizowanie wlasnej pracy;

— osigganie celow przez prace metoda projektu;

— efektywna wspotpraca w grupie i1 skuteczne komunikowanie sig;

— nabycie umiej¢tnosci autoprezentacji 1 zabierania glosu w dyskusji (argumentowania,
przedstawiania wlasnych pogladow w jezyku angielskim);

— przygotowanie uczniow w zakresie jezyka specjalistycznego do podjecia studiow wyzszych
na zagranicznych uczelniach;

— podniesienie jakos$ci pracy szkoty;

— promocja szkoly w srodowisku lokalnym.

I11. Cele i zakres tematyczny innowacji

Uczniowie:

— nauczg si¢ operowaé podstawowg terminologig prawniczg w zakresie tematow
przedstawionych ponizej;

— utrwalg znajomos¢ struktur gramatycznych i stylistycznych charakterystycznych dla jezyka
formalnego;

— beda doskonali¢ umiej¢tno$¢ rozumienia oraz redagowania tekstow prawniczych: umow,
aktow notarialnych, aktéw prawnych itp.;

— beda si¢ uczy¢, jak wyraza¢ opini¢, bra¢ czynny udzial w dyskusji, argumentowac oraz
postugiwac si¢ jezykiem negocjacji;

— beda doskonali¢ umiejetnos¢ rozumienia ze stuchu, w tym — nagran rozpraw, negocjacji,
dyskusji itp.

Program innowacji Podstawy jezyka anielskiego prawniczego | Legal English Basics
obejmuje nastgpujace zakresy tematyczne:
— System of Law

— Legal Professions

— Courts

—Torts

— Property Law

— Contract Law

— Company Law

— Intellectual Property

— Labour Law

— Criminal Law.

Realizacje zaplanowano na cztery lata nauki w liceum ogdlnoksztatcagcym. Istnieje mozliwos¢

modyfikowania powyzszej tematyki w razie potrzeby, np. jesli uczniowie zglaszajg
interesujace ich zagadnienia.
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IV. Metody i formy pracy

Nadrzednym celem innowacji jest rozwini¢cie umiejetnosci skutecznego, swobodnego oraz
poprawnego komunikowania si¢ w jezyku angielskim specjalistycznym (prawniczym).
Dlatego gtowng metoda stosowang podczas zaje¢ bedzie metoda komunikacyjna. Opiera sig
ona na aktywnym rozwijaniu kluczowych umieje¢tnosci jezykowych i eksponuje uczniéw na
roznorodne funkcje jezyka. Elementarnymi technikami stosowanymi na zajeciach metoda
komunikacyjng sa éwiczenia konwersacyjne, majgce przypominaé¢ sytuacje z zycia
codziennego: dialogi badz rozmowy w malych grupach wymagajgce negocjacji czy
rozwigzania problemu przez ucznidéw. Metoda komunikacyjna =zaklada réwniez
wykorzystywanie w klasie autentycznych materiatow, ktore maja przyblizy¢ ucznia do
rzeczywistych wyzwan komunikacyjnych.

W czasie =zaje¢ realizowanych w ramach innowacji nauczyciele beda wybidrczo
wykorzystywac takze zatozenia metody podajace;j.

FORMY PRACY

Innowacja zaktada nastepujace formy pracy w czasie zajec lekcyjnych:

— prace z calg klasa;

— prace w grupie;

— pracg w parach;

— pracg indywidualna.

Dodatkowo w ramach innowacji uczniowie beda pracowa¢ w zespotach metoda projektu.
Rezultaty ich pracy (np. plakaty, prezentacje multimedialne) bedg publikowane na stronie
internetowej szkoty oraz prezentowane podczas dni otwartych szkoty i innych okazji.

V. Ewaluacja

Biezaca ewaluacja innowacji bedzie prowadzona na podstawie obserwacji pracy i postgpow
ucznidow. Wyniki ewaluacji czastkowej zostang opracowane pod koniec kazdego roku
szkolnego i przedstawione radzie pedagogicznej. Analiza wynikow ewaluacji rocznej pozwoli
oceni¢ poziom zaangazowania i zainteresowania uczniow zajeciami w ramach innowacji oraz
poczynionymi postgpami. W koncowym etapie realizowanej innowacji (na zakonczenie klasy
IV) wyniki przeprowadzonej ewaluacji zostang zebrane w sprawozdaniu, z ktorym zostang
zapoznani uczniowie, ich rodzice 1 rada pedagogiczna. Ewaluacja pozwoli na wyciagnigcie
wnioskow dotyczacych zastosowanych metod, technik i1 form pracy oraz zasadnosci
realizowania podobnych przedsigwzig¢ w kolejnych latach.

Ewaluacji beda podlegaé:

— stopien realizacji innowacji;

— skuteczno$¢ zastosowanych metod, technik i form pracy;
— atrakcyjnos¢ programu dla uczniow;

— uzytecznos$¢ programu dla jego adresatow,

Narzedzia stuzace do przeprowadzenia ewaluacji to:
— obserwacja pracy ucznidéw, ich zaangazowania i poziomu zainteresowania,
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— rozmowy z uczniami;

— konsultacje z rodzicami;

— analiza postepow i osiggni¢¢ uczniow;
— ankieta skierowana do uczniow.

V1. Bibliografia
Brieger, N., Test Your Professional English: Law, Longman — Pearson Education, 2002
Cyganik, M., Legal English Basics. C.H. Beck, Warszawa, 2018

4.3.9. Samoksztalcenie

Jedng z kluczowych kompetencji (pozadang u absolwenta szkoty $redniej), ktore zapisano w
podstawie programowej, a takze — jednym z celow niniejszego programu nauczania j¢zyka
angielskiego, jest wdrazanie ucznidow do samoksztalcenia. Zadaniem nauczyciela jest
kreowanie procesu dydaktycznego w taki sposob, aby wspomaga¢ ucznidow w rozwijaniu ich
indywidualnych technik 1 strategii samodzielnej pracy nad jezykiem. Umiejetnos¢ stosowania
najbardziej efektywnych technik przyswajania nowych wiadomosci 1 doskonalenia
umiejetnosci warunkuje i — niejednokrotnie — decyduje o sukcesie w czasie studiow i w pracy
zawodowej, a w sferze korzystania z jezyka obcego jako narz¢dzia komunikowania si¢ i
poznania jest warunkiem podstawowym.

Aby uczen mogl samodzielnie kierowa¢ swoim procesem uczenia si¢, zwlaszcza uczeniem si¢
jezyka angielskiego, oraz przeja¢ odpowiedzialno$¢ za efekty tego procesu, jak réwniez
korzysta¢ z réznych zrodel wiedzy, nalezy w pierwszej kolejnosci rozpozna¢ osrodki
sensoryczne preferowane przez ucznidw w procesie uczenia si¢. Na tej podstawie mozna
okresli¢ preferowany styl uczenia si¢, a nastgpnie zapozna¢ ucznia z rozmaitymi sposobami
zwickszenia efektywnosci tego procesu. Czgsto wystarczy obserwacja ucznia, aby okresli¢
dominujacy styl, gdyz:

— wzrokowcy lubig porzadek wokot siebie, pamigtaja dobrze kolory i rysunki oraz lokalizacje
przedmiotow. Maja problemy z zapamig¢taniem nazwisk, tytulow, nazw itp. Uzywaja
zwrotow: ,.ciemno to widz¢”, ,zobacz, jaka pickna muzyka”, ,popatrz, jak latwo to
zrozumie¢”, ,,spoOjrz, jak to pigknie pachnie”.

— shuchowcey lubig méwic 1 jest to ich mocna strona. Uczg si¢, stuchajac innych, styszac w
rozmowie samych siebie oraz dyskutujac z innymi. Moga mie¢ ktopoty z odczytaniem map 1
geometrig, za to dobrze zapamigtujg muzyke, dialogi. Czgsto uzywaja sformutowan: ,,co$§ mi
tu zgrzyta”, ,,stuchaj, jakie to ciekawe”, ,,postuchaj jakie to dobre”.

— dotykowcy / czuciowcy to najczesciej osoby refleksyjne, wrazliwe i spokojne. Uczg sig,
dotykajac, doznajac wrazen na powierzchni skory, uzywajac rak i palcow, taczac to, czego si¢
ucza, ze zmystem dotyku i Z emocjami. Uzywaja zwrotow ,,czuj¢...”, ,,mam wrazenie...”.

— kinestetycy uczg sie¢ najchetniej w ruchu, angazujgc si¢ aktywnie w procesie uczenia si¢
poprzez stymulacje, odgrywanie r6l, eksperymenty, badania i ruch oraz uczestniczagc w
czynnosciach z zycia codziennego. Meczg si¢, stuchajac wyktadow, 1 potrzebujg wtedy
cho¢by najmniejszej formy ruchu. Lubig nieporzadek. Charakterystyczne dla nich zwroty to:
,,t0 mnie porusza”, ,,czuj¢ nacisk / napiecie”.
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W zaleznosci od wynikow tego rozpoznania nauczyciel powinien konstruowac zajecia
dydaktyczne w taki sposéb, aby:

— nowe, trudne elementy tre§ci nauczania wprowadza¢ technikami bazujacymi na tych
osrodkach;

— wykorzystywa¢ techniki bazujace na pozostalych, stabiej wykorzystywanych osrodkach
sensorycznych w celu uruchomienia ich i wzmocnienia ich udzialu w procesie uczenia si¢
jezyka angielskiego, co — W rezultacie — powinno owocowaé¢ wigkszg efektywnosScig tego
procesu.

Synestezja, czyli zdolno$¢ kojarzenia ze sobg wrazen odbieranych przez r6zne zmysty, np.
zapachow ze smakami, dzwigkdw z kolorami, skutecznie wspiera proces uczenia si¢ i
zapami¢tywania. Przywotanie zmystu skojarzonego z dang trescig (wzrok, stuch, wech, dotyk,
kinestezja) skutkuje przypomnieniem sobie informacji. Wystarczy zatem, wykorzystujac
stowa kluczowe, skojarzy¢ nowsg tre$¢ z czym$ dobrze znanym, zajmujagcym w naszym
umysle stabilne miejsce, a to powinno poméc w odtworzeniu tancucha skojarzen. Pomocny
moze by¢ sposob prowadzenia notatek, w ktérych uczen:

— wykorzysta kolory, np. przypisujac okreslony kolor do okreslonej czgsci mowy, co pozwoli
w wyobrazni ,,widzie¢” w kolorach elementy jezyka;

— wykorzysta zabawne rysunki, aby tworzy¢ zabawne historyjki i wykorzystywaé $mieszne
skojarzenia, gdyz $§mieszne sytuacje czy wypowiedzi duzo tatwiej zapadaja nam w pamig¢;

— zaangazuje w procesie uczenia si¢ obydwie potkule moézgowe, np. numeruje stowa
kluczowe zgodnie z tarczg zegara, uzywa symboli oraz kolorow, wyrdznia stlowa klucze,
pogrubia je lub podkresla, stosuje akronimy, dodaje elementy graficzne, gdyz to, co wyrdznia
sie np. z tekstu, jest lepiej zapamigtywane.

Przyklad: High Note 2. Student’s Book (str. 36)

HOLIDAY REVIEWS
B e

Destination: Brecon Outdoor Centre, Wales
Review by: Joe Queen, Norwich
@999 O GETTING THERE

We went by coach to Wales. We had a lot of fun on the way but
the trip took five hours and it was too hot. | was glad when we
arrived at the campsite.

999 OO ACCOMMODATION
It wasn't easy to put up the tents but they were big, so there was
plenty of space for our backpacks and boots. Unfortunately, there

were no beds, so we had to put our sleeping bags on the ground.

0000 ® ACTIVITIES

We went kayaking on the river, windsurfing on a lake, mountain
biking and hiking in the mountains. We were always doing
something. It was brilliant!

@999 O YOURVERDICT

A great school trip, especially the activities. | really recommend
it. | was sorry to leave.

Destination: Heraklion, Crete
Review by: Helen Green, Oxford

@®0O0O0O0 GETTING THERE

‘We missed the bus, so we gota taxi to the train station. Then we
travelled by train to London and took the underground to the
airport. We boarded the plane on time but there was a delay
before we took off. Although we flew directly to Crete, we
landed an hour late. | was exhausted when we finally checked in.

o099 ® ACCOMMODATION

‘We stayed in a budget hotel but it was fantastic! Big swirnming
pool, excellent food and my room had a deuble bed. 'm not
surprised the hotel was fully booked.

@OO®®O ACTIVITIES

We went sightseeing every morning and visited Lots of
museums. In the afterncons | just puten my sunscreen and
sunbathed by the pool!

@0®@®CO0O YOUR VERDICT

It was our first package holiday. | loved the hotel and Crete is
a great place to visit but the journey was a nightmare.
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2 Check you understand the highlighted words. Theniin
groups, say which holidays you would/wouldn't like
to go on and why.

1 aone-day excursion to a theme park

a weekend city break in London or Paris

a school trip to an outdoor centre in Wales

a package holiday to a Greek island

a three-week cruise in the Caribbean

a scientific expedition to the Antarctic

an adventure holiday in an African safari park

8 anine-month journey around the world

= 00 N1 F W N

3 Read the holiday reviews below. What kinds of holiday
from Exercise 2 do they describe? Which trip do you
prefer? Say why.

Do metod uczenia sie i mnemotechnik polecanych w tym programie naleza?’:
— mapa mysli — popularna technika opierajgca si¢ na kreatywnym notowaniu i szukaniu
powigzan i skojarzen mi¢dzy danymi hastami.

Przyklad: High Note 2. Student’s Book (str. 14)

1 Inyour notebook, complete the
vocabulary maps with the words ACTIVE

and phrases from the word list. HUCABU lAR‘I" | HHFIS

1 Avocabulary map is a visual way
[m| to group related words together.
cousin |— You can see two examples of
such maps in Exercise 1. Look at
the word list and make a new
vocabulary map for a different

[ gift | ;
Lot J topic.

| WEDDING |

— tworzenie historii — czyli szukanie skojarzen miedzy przyswajang wiedzg a wiedza, ktorg
juz posiadamy, lub informacjami sformutowanymi w sposob bardziej dla nas przystepny.

— palac pamieci — polega na uporzadkowaniu w wyobrazonym pomieszczeniu informacji,
ktore chcemy zapamigtaé (np. w ,,szufladzie” przy oknie ,,znajdziemy” sposoby formutowania
pytan w czasie Past Simple, a w ,szafie” w rogu — formy przeszte czasownikOw
nieregularnych). Kolejne informacje na inny lub ten sam temat (jesli jest obszerny)
umieszczamy w kolejnym ,,pokoju”. Duza liczba pomieszczen stworzy docelowy patac
pamigci.

— tworzenie akroniméw — przydatny sposob do zapamigtywania dtuzszych fraz i zwrotow
lub sekwencji wyrazow, ktore nie tworzg zadnego zdania.

— metoda pierwszych liter — tutaj z kolei tworzymy logiczne zdanie, w ktorym kazdy wyraz
Zaczyna si¢ na litere odpowiedniego kolejnego wyrazu, ktdry chcemy zapamieta¢. Przydatna
przy zapamigtywaniu kolejno$ci np. przymiotnikow w zdaniu.

27 Zob. https://witalni.pl/pojecie/efektywna-nauka/
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— rymowanki, wierszyki, piosenki— popularna i przyjemna metoda zapamigtywania
opierajaca si¢ na zmysle stuchu.

— Spacerowanie w mySlach — wyobrazanie sobie wrazen, jakie towarzyszylyby w
bezposrednim kontakcie z danym zagadnieniem, ktére chcemy zapamigta¢. Ta technika
pozwala zapamigta¢ bardziej skomplikowane tematy i rozwija wyobraznig.

Powyzsze techniki zapamigtywania wspieraja proces uczenia si¢. Nalezy jednak pamigta¢ o
najwazniejszym sposobie, czyli 0 powtarzaniu. Aby informacje na stale pozostaly w umysle
ucznia, powinien on przej$¢ przez proces powtarzania — zaraz po zakonczeniu nauki, po kilku
godzinach, na drugi dzien, trzy dni pdzniej, tydzien pozniej, dwa tygodnie pdzniej, miesigc
pbzniej, trzy miesigce pdzniej, pot roku pozniej. Cykliczne od§wiezanie informacji pozwoli je
utrwalic.

Pomocne uczniowi bedg ponadto:

— umiejetnos¢ korzystania ze stownika, encyklopedii, leksykonu — nalezy wyjasni¢ uczniom,
np. jak sg uporzadkowane wyrazy i hasta, co oznaczajg poszczegolne skroty;

— umiejetnos¢ formutowania samooceny (czyli wlasciwe, tj. krytyczne, ocenianie zarOwno
swojego wktadu pracy w uczenie si¢ danego materiatu, jak i wyniku tej pracy);

— umiejetno$¢ wyszukiwania dodatkowych materialdow 1 korzystania z roznych zrodet
informacji (krytyczna analiza i selekcja tresci);

— umiejetnos$¢ wspotpracy z innym: uczenie si¢ od siebie nawzajem, wspdlne odpytywanie si¢
I dzielenie zdobytymi informacjami;

— samodzielne sprawdzanie poprawnosci wykonanych zadan z kluczem odpowiedzi;

— poznawanie 1 stosowanie technik kompensacyjnych (np. opisywanie stowa, prosba o
powtdrzenie lub o potwierdzenie informaciji);

— systematycznos$¢ w odrabianiu zadan domowych, w tym — W zapoznawaniu si¢ z materiatem
przygotowujacym do nastgpnej lekcji zalecanym przez nauczyciela (odwrocona klasa).

4.4. Material nauczania i Srodki dydaktyczne

Podreczniki:

— Focus Second Edition 2, 3, 4,5
LUB

- High Note 2, 3, 4,5

Materiaty pomocnicze:

— Culture CLOSE-UP

— lllustrated History of Britain

— All About the USA

— MyGrammarLab Upper Intermediate: B2 / C1

Stowniki:
— Longman Essential Activator
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— Longman Dictionary of Contemporary English

— Longman Dictionary of English Language and Culture
— Longman Exams Dictionary

— Longman Stownik Wspotczesny

Lektury:
— Penguin Active Reading / Pearson English Active Readers
— Penguin Readers / Pearson English Readers

4.5. Przebieg lekcji — przykladowy scenariusz zajec¢
Temat zaje¢¢: Lekcja kreatywnego pisania

Grupa docelowa: uczniowie KI. 1/ 11 liceum ogélnoksztatcgcego lub technikum

Czas trwania lekcji: 45 minut

Miejsce: sala lekcyjna

Cele zajec:

— Cel ogdlny: rozwijanie umiejetnosci tworczego pisania

Cele szczegolowe:

Uczen potrafi:

— stworzy¢ bohatera opowiadania;

— ulozy¢ wydarzenia w logicznym porzadku;

— poprowadzi¢ konsekwentnie narracj¢ w opowiadaniu;

— zbudowa¢ urozmaicong fabule zawierajgcg elementy typowe dla opowiadania, takie jak
zwroty akcji, dialog, puenta;

— rozbudowaé fabule oraz napisa¢ zakonczenie opowiadania (rozpoczetego przez kogo$
innego) z zachowaniem jezyka i stylu.

Formy pracy: indywidualna i grupowa (grupy 4-osobowe)

Czas pracy: 45 minut

Przebieg zajec:

1. Powitanie, zapoznanie z celem zajec.

2. Swobodna rozmowa na temat pojecia creative writing, wymiana skojarzen, doswiadczen.

3. Podziat na grupy 4-osobowe i1 wyjasnienie zadania, zapoznanie z poszczegdlnymi
cze$ciami instrukcji (instrukcja jest podawana etapami w jezyku angielskim):

Czesc 1:

Wyobraz sobie, a nastgpnie opisz (mozesz takze zrobi¢ rysunki):

— swojego bohatera: Kim jest? Ile ma lat? Jaki zawod wykonuje? Jak wyglada? Jak si¢ dzi$
czuje?;

— miejsce, w ktorym spotykamy go na poczatku historii;

— 2-3 zdarzenia lub okolicznosci, ktoére wptyng na zachowanie i postawe bohatera twojego
opowiadania.

Zapisz swoje pomysty.
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Czesc¢ 2:

Na czystej kartce napisz pierwsze dwa zdania opowiadania. Pamigtaj, Ze muszg one
przyku¢ uwage czytelnika. Nastepnie oddaj swojg kartke 1 zrobione przez siebie notatki
osobie siedzgcej po prawej stronie.

Czes¢ 3:

Na Kkartce otrzymanej od osoby siedzacej po lewej kontynuuj rozpoczete przez nia
opowiadanie. Dopisz 3—4 zdania, ale pamigtaj, zeby zachowa¢ styl narzucony przez autora.

Czesc 4:

Ponownie wymiencie si¢ kartkami. Opisz punkt kulminacyjny opowiadania, ktore do ciebie
trafito.

Czesc 5:

Kolejny raz wymien si¢ w grupie kartkami. Napisz zakonczenie opowiadania. Zadbaj o to,
aby byto spojne z catoscig i ciekawe.

Czesc 6:

Ostatni raz wymien si¢ z kolezankami lub kolegami kartkami. Przeczytaj opowiadanie,
ktorego pierwsze zdania pochodzi od ciebie. Czy ci si¢ podoba? Czy jest zgodne z twoimi
oczekiwaniami?

Nadaj tytut opowiadaniu.

4. Zadanie domowe: popro$ uczniow o napisanie i zilustrowanie wlasnego opowiadania z
wykorzystaniem narzedzi i zasobow strony www.storybird.com. (wigcej o zasobach w
rozdziale 4.3.6.)

5. Ewaluacja: uczniowie oceniaja atrakcyjno$¢ zaje¢, zaznaczajac na termometrze
narysowanym przez nauczyciela swoje inicjaly (niskie warto$ci temperatury — matla
atrakcyjnos¢, wysokie — duza atrakcyjno$é zajec).

5. Ocenianie

5.1. Wymagania programowe a wymagania edukacyjne

Ustawa o systemie oSwiaty®® oraz Rozporzqdzenie MEN z dnia 3 sierpnia 2017 r. w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy w szkofach publicznych
zobowiazuja kazdego nauczyciela do opracowania wymagan edukacyjnych. Nauczyciel ma

8 Ustawa o systemie oswiaty, art. 44b.
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obowigzek na poczatku kazdego roku szkolnego zapozna¢ ucznidéw 1 rodzicow ze
wspomnianymi wymaganiami, gdyz sa one punktem wyjscia do oceniania.

Wymienione wyzej dokumenty nie precyzuja, czym sg wymagania edukacyjne, ani nie
zawieraja wskazowek dla nauczycieli, w jaki sposdb nalezy je okreslac. W niniejszym
programie przyjeto za J. Ochenduszko?® taksonomi¢ celow wyrazonych czasownikowo, a
charakterystyke elementéw tre$ci z uwzglednieniem poszczegolnych poziomow — wedtug T.
Szarana®®. Wymagania edukacyjne to oczekiwane przez nauczyciela osiagnigcia ucznia,
niezb¢dne do uzyskania poszczegdlnych srodrocznych i1 rocznych ocen klasyfikacyjnych.
Wymagania edukacyjne musza by¢ mierzalne. Punktem wyjScia jest program nauczania i
podstawa programowa, wyznaczajace cele ksztalcenia, osiggnigcia uczniéw oraz zakres tresci,
ktérych realizacja pozwoli je osiggnaé. Sformutowanie wymagan polega na takim opisie
czynno$ci uczniéow, aby ocena ich osiggni¢¢ stata si¢ mozliwa. Wymagania edukacyjne
stanowig istotny element oceniania wewnatrzszkolnego okreslonego w statucie szkoly.
Moga by¢ w nim przyjete ogolnoszkolne zasady formulowania wymagan, ktore kazdy
nauczyciel powinien uwzglednia¢ przy opracowywaniu wymagan przedmiotowych.
Formutowanie wymagan edukacyjnych moze odbywac¢ si¢ wedtug r6znych modeli, np.:

1. wielopoziomowego obejmujgcego wymagania:

— konieczne;

— podstawowe;

— r0ZSZerzajace;

— dopehniajace;

— wykraczajace.

Gdy wybiera si¢ model wielopoziomowy, nalezy si¢ liczy¢ z konieczno$cig budowanie
obszernego rejestru szczegdtowych wiadomosci 1 umiejetnosci przypisanym ocenom
szkolnym.

2. trzypoziomowego obejmujgcego wymagania:

— podstawowe;

— r0ZSZerzajace;

— dopetniajace.

3. dwupoziomowego obejmujacego wymagania:

— podstawowe;

— ponadpodstawowe.

Mozna ustali¢ zakresy wymagan na poszczegélne stopnie, np. dopuszczajagcy — wymagania
konieczne (K), dostateczny — wymagania podstawowe (P), dobry — wymagania rozszerzajace
(R), bardzo dobry — wymagania dopetniajace (D).

W niniejszym programie przyjeto model dwupoziomowy i ustalono zakres wymagan
podstawowych (stopien: dostateczny) oraz ponadpodstawowych (stopien: bardzo dobry). Z
uwagi na to, ze program nauczania zawiera tres¢ petna, wymagania okre§lone w ponizszej
tabeli sa wymaganiami programowymi, przywolanymi przez autorki programu. Nie
mozemy zaktada¢, ze wszyscy uczniowie opanujg wszystkie tre$ci zawarte w programie w
wyznaczonym terminie i w pelnym zakresie. Dlatego nauczyciel realizujacy program ma

2], Ochenduszko, Planowanie pracy dydaktycznej nauczyciela, WOM, Bydgoszcz, 1997.
30T, Szaran, Pomiar dydaktyczny, WSiP, Warszawa, 2000.
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prawo, a nawet — obowigzek, zweryfikowac zakresy wymagan i dostosowa¢ je do potrzeb
szkoty lub klasy, w wyniku czego sformutuje wymagania edukacyjne dla swoich ucznidw.

OBSZAR WYMAGAN

POZIOM PODSTAWOWY

POZIOM PONADPODSTAWOWY

DOSTATECZNY

BARDZO DOBRY

PODSTAWOWY STOPIEN SPELNIENIA
WYMAGAN
EDUKACYJNYCH

WYSOKI STOPIEN SPEENIANIA WYMAGAN
EDUKACYJNYCH

WIADOMOSCI: gramatyka i leksyka, fonetyka i
ortografia

Uczen:

* zna cz¢$¢ wprowadzonych stow i wyrazen;

* popetnia sporo btedéw w ich zapisie

i wymowie;

« zna wigkszo$¢ wprowadzonych struktur
gramatycznych;

* popetnia sporo bledoéw leksykalno-gramatycznych w
trudniejszych zadaniach.

Uczen:

* zna wszystkie wprowadzone stowa i wyrazenia;
 poprawnie je zapisuje i wymawia;

« zna i stosuje wszystkie wprowadzone struktury
gramatyczne;

* popehnia sporadyczne btedy leksykalno-
-gramatyczne, ktore zwykle potrafi samodzielnie
poprawic.

RECEPCJA

Uczen:

* czeSciowo rozumie dtuzsze wypowiedzi w zakresie
tematow zawartych w programie nauczania, zwlaszcza
jesli nie sg one jasno skonstruowane i kiedy zwiazki
logiczne sg w nich jedynie implikowane, a nie —
wyrazone bezposrednio;

* czeSciowo rozumie programy telewizyjne i filmy;

* rozumie w czg$ci dlugie i ztozone teksty
informacyjne w zakresie tematow zawartych w
programie nauczania oraz wybrane teksty literackie;

* nie zawsze dostrzega i docenia zréznicowanie tych
tekstow pod wzgledem stylu;

 rozumie w czg$ci niektore dtuzsze artykuty
specjalistyczne i dtuzsze instrukcje techniczne, jesli
dotycza tresci zawartych w programie;

* czeSciowo poprawnie rozwigzuje zadania na czytanie
i stuchanie.

Uczen:

* rozumie dluzsze wypowiedzi w zakresie tematow
zawartych w programie nauczania, nawet jesli nie sa
one jasno skonstruowane i kiedy zwiazki logiczne sa
w nich jedynie implikowane, a nie — wyrazone
bezposrednio;

* bez wigkszych trudnosci rozumie programy
telewizyjne i filmy;

e czyta ze zrozumieniem dlugie i ztozone teksty
informacyjne w zakresie tematéw zawartych w
programie nauczania oraz teksty literackie,
dostrzegajac i doceniajac ich zrdznicowanie pod
wzgledem stylu;

« rozumie artykuly specjalistyczne i dtuzsze instrukcje
techniczne, nawet te niezwiagzane z programem,

* rozwigzuje poprawnie zadania na czytanie i
stuchanie, potrafi uzasadni¢ swoje odpowiedzi.
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Uczen:

* potrafi formulowa¢ w miare logiczne, ale niezbyt
rozbudowane wypowiedzi na wybrane tematy zawarte
W programie oraz zwigzane z dziedzinami, ktore go
interesuja;

« potrafi krotko wyjasni¢ swoj punkt widzenia w danej
kwestii oraz poda¢ argumenty za i przeciw wzgledem
mozliwych rozwiazan; wyjasnienia sg czgsciowo
spojne i logiczne;

« potrafi pisa¢ do$¢ zrozumiate, niezbyt szczegdtowe
teksty na wybrane tematy z zakresu tresci

Uczen:

« potrafi formutowac przejrzyste, rozbudowane
wypowiedzi na rézne tematy zawarte w programie
oraz zwigzane z dziedzinami, ktére go interesuja;

* potrafi wyjasni¢ swoj punkt widzenia w danej
kwestii oraz poda¢ argumenty za i przeciw wzgledem
mozliwych rozwiazan;

« potrafi pisa¢ zrozumiate, szczegdtowe teksty na
dowolne tematy z zakresu tresci programowych oraz
tematy zwigzane z jego zainteresowaniami;

« potrafi napisa¢ wpis na blogu, opowiadanie, artykut,

komunikacji;
« podejmuje préby dostosowania stylu wypowiedzi do
sytuacji oraz odbiorcy.

g programowych oraz tematy zwigzane z jego recenzj¢, rozprawke, przekazujac informacje lub
g zainteresowaniami; rozwazajac argumenty za i przeciw;
8 « potrafi napisa¢ dtuzszy tekst: wpis na blogu, * potrafi pisa¢ listy formalne i nieformalne,
(@) opowiadanie, artykul, recenzjeg, rozprawke, podkreslajac znaczenie, jakie maja dla niego dane
E przekazujac informacje lub rozwazajac argumenty zai | wydarzenia i przezycia;
przeciw, wypowiedzi sa czgsciowo spdjne i logiczne; « potrafi napisa¢ zyciorys, CV oraz list motywacyjny;
« potrafi pisa¢ krotkie listy formalne i nieformalne, * popetnia sporadycznie btedy leksykalno-
proby podkreslenia znaczenie, jakie maja dla niego -gramatyczne;
dane wydarzenia i przezycia sg nieporadne; « stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi
« potrafi napisac krotki zyciorys, CV oraz list adekwatnie do sytuacji.
motywacyjny;
* popetnia sporo bledow leksykalno-gramatycznych,
ktore nie zaklocaja jednak komunikacji;
* nie zawsze stosuje styl wypowiedzi adekwatny do
sytuacji.
Uczen: Uczen:
« potrafi sobie radzi¢ w czesci sytuacji, w ktorych * potrafi si¢ porozumiewac na tyle plynnie i
mozna si¢ znalez¢ w kontakcie z rodzimymi spontanicznie, ze moze prowadzi¢ do$¢ swobodne
uzytkownikami jezyka; rozmowy z rodzimymi uzytkownikami jgzyka;
* bez uprzedniego przygotowania potrafi wlaczy¢ si¢ * potrafi bra¢ czynny udziat w dyskusjach na znane
do dyskusji na znane tematy z zakresu tresci ujetych w | tematy z zakresu tresci ujetych w programie,
programie, przedstawiajac krotko swoje zdanie, i przedstawiajac swoje zdanie i bronigc swoich
podejmuje probe obrony swoich pogladow; pogladow;
* potrafi zareagowa¢ w formie krotkiego prostego * spontanicznie reaguje w formie prostego tekstu
< tekstu pisanego (np. wiadomos$¢, SMS, formularz, pisanego (np. wiadomo$¢, SMS, list prywatny,
8 e-mail, komentarz, wpis na czacie lub na forum); formularz, e-mail, komentarz, wpis na czacie lub na
X « dluzsze reakcje pisemne nie zawsze sg logiczne i forum), a wypowiedzi sa spdjne i logiczne;
é spojne; « popehia sporadyczne btedy, ktore jest w stanie
E * popetnia sporo btedéw, ale nie zaklocajg one samodzielnie skorygowac;

« dostosowuje styl wypowiedzi do sytuacji oraz
odbiorcy.
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MEDIACJA

Uczen:

* czg$ciowo poprawnie przekazuje w jezyku
angielskim informacje zawarte w materialow
wizualnych (np. wykresach, mapach, symbolach,
piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach,
reklamach);

* potrafi przekaza¢ w jezyku angielskim czgs§¢
informacji sformutowanych w tym jezyku;

* potrafi krotko przekaza¢ w jezyku angielskim czgs§é
informacji sformutowanych w jezyku polskim;

* potrafi przekaza¢ w jezyku polskim dos¢ liczne
informacje sformutowane w jezyku angielskim;

* potrafi przedstawi¢ publicznie w jezyku angielskim
weczesniej przygotowany krotki, prosty materiat, np.
prezentacje — popetnia dos¢ liczne btedy;

* Czg§ciowo poprawnie rozwiazuje zadania na
transformacje i ttumaczenie fragmentéw zdan.

Uczen:

* potrafi przeprowadzi¢ analiz¢ materialow
wizualnych (np. wykreséw, map, symboli,
piktograméw) lub audiowizualnych (np. filmow,
reklam) i przekaza¢ informacje w nich zawarte w
jezyku angielskim;

* potrafi stresci¢ i przekaza¢ w jezyku angielskim
informacje sformutowane w tym jezyku;

* potrafi stresci¢ i przekaza¢ w jezyku angielskim
informacje sformutowane w jezyku polskim;

* potrafi przekaza¢ w jezyku polskim informacje
sformutowane w jezyku angielskim;

* potrafi przedstawi¢ publicznie w jezyku angielskim
weczesniej przygotowany material, np. prezentacjg,
film;

* rozwigzuje poprawnie zadania na transformacje i
thumaczenie fragmentow zdan.

5.2. Sposoby i narzedzia oceniania

Ocenianie wewnatrzszkolne odbywa si¢ na podstawie zapisow statutu danej placowki i
zgodnie z zapisami Ustawy o systemie oswiaty ma na celu:

1. informowanie ucznia o0 poziomie jego osiagni¢¢ edukacyjnych [...] oraz o postgpach w tym
zakresie;

2. udzielanie uczniowi pomocy w nauce poprzez przekazanie uczniowi informacji o tym, co
zrobil dobrze 1 jak powinien si¢ dalej uczy¢;

3. udzielanie wskazoéwek do samodzielnego planowania wiasnego rozwoju;

4. motywowanie ucznia do dalszych postepéw w nauce i zachowaniu;

5. dostarczanie rodzicom i nauczycielom informacji o postepach i trudnosciach w nauce [...];
6. umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy dydaktyczno-
wychowawczej.

Nauczyciel przedmiotu formutuje wymagania edukacyjne, wzgledem ktorych ocenia ucznia:
ustala stopnie $rodroczne i roczne oraz oceny biezgce, $rodroczne oceny klasyfikacyjne z
obowigzkowych i1 dodatkowych zaj¢¢ edukacyjnych.

Nauczyciel oceniajacy:

a) monitoruje prace ucznia;

b) przekazuje uczniowi informacje o jego osiagnigciach pomagajagce mu w uczeniu sig¢, {j.
wskazuje, co uczen zrobit dobrze, co wymaga poprawy oraz w jaki sposob ja osiaggnaé, a
takze — jak uczen powinien dalej si¢ uczyc.

Gdy nauczyciel ocenia, powinien roéwniez uwzgledni¢ zalecenia dotyczace oceniania
wynikajace z zapiséw podstawy programowej w czesci dotyczacej warunkoéw realizacii, czyli
uwzgledni¢ zalozenie nierdwnomiernego rozwoju ucznia w zakresie poszczegolnych dziatan
jezykowych oraz przeprowadzi¢ diagnoze na wejsciu, aby zapewni¢ uczniom rzeczywistg
kontynuacje nauki jezyka na podbudowie poprzedniego etapu edukacyjnego.
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Ponadto wymagania edukacyjne nalezy dostosowa¢ do indywidualnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia (m.in. na podstawie orzeczen i
opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej).

Niezaleznie od systemu oceniania przyjetego w szkole (np. punktowy, ocena opisowa, $rednia
wazona) oceng roczng nauczyciel wyraza w skali szeSciostopniowej: od 1 do 6.

Niniejszy program zaktada wprowadzenie elementdw oceniania ksztaltujacego i szczeg6lng
wage ktadzie na ocenianie, ktoére pomaga uczniowi — wilasnie — uczy¢ si¢, a zatem oceny nie
sg zwienczeniem 1 zamkni¢ciem okre$lonej partii materiatu, ale okazujg si¢ forma dialogu
miedzy nauczycielem a uczniem, wskazOwka, drogowskazem dla tego ostatniego, co zrobic,
aby bylo (jeszcze) lepie;j.

Sposoby sprawdzania osiagni¢¢ edukacyjnych

Nauczyciel — realizator niniejszego programu jest §wiadom celéw oceniania. Dlatego stosuje
zarOwno formalng, jak 1 nieformalng diagnoz¢ poziomu osiggnig¢ uczniow: z czestotliwoscia
na tyle duza, aby zminimalizowa¢ ryzyko bledu pomiaru przy zastosowaniu testow
nauczycielskich.

Do sprawdzania osiggni¢¢ edukacyjnych (poziomu wiedzy, umiejetnosci i postgpow) stosuje
réznorodne narzedzia pomiaru, takie jak: obserwacja pracy ucznia w trakcie zajeé
edukacyjnych, udzial ucznia w ¢wiczeniach, testy, sprawdziany, prace  pisemne
przygotowane przez ucznia (wypracowania, notatki, kartkowki), wypowiedzi
ustne, prace domowe, udzial w pracach projektowych oraz inne formy przewidziane w
zapisach dotyczacych oceniania wewnatrzszkolnego placowki, w ktorej jest wdrazany
program.

Wszystkie oceny uzyskiwane przez ucznia sg jawne, podlegajg uzasadnieniu (ustnemu lub
pisemnemu), a ocenione prace pisemne — wgladowi (na zasadach okreslonych w statucie
placowki). Kazda ocene¢ uczen moze poprawi¢, adekwatnie do obowigzujacej skali ocen,
réwniez na ocen¢ celujaca. Zgodnie z Ustawq o systemie oswiaty oceniane s3 osiggniecia
edukacyjne — efekt, nawet jesli uczen potrzebuje wigcej czasu.

Tryb poprawiania ocen, podobnie jak wszystkie techniczne kwestie oceniania, zostaje
okreslony w statucie placowki, w ktorej jest wdrazany program.

Przykladowe narzedzia oceniania sumatywnego

1. Kartkowki sprawdzajace znajomos¢ stownictwa lub funkcji jezykowych.

2. Kartkowki sprawdzajace znajomo$¢ gramatyki, w tym — sktadni.

3. Testy wiedzy i umiej¢tnosci na koniec kazdego dziatu (z zadaniami podzielonymi na
poziom podstawowy i ponadpodstawowy).

Ocenianie ksztaltujace
Nauczyciel realizujacy niniejszy program, oceniajac, pomaga uczniowi si¢ uczy¢. Ten cel
osigga, gdy udziela (pisemnie badz ustnie) czteroelementowej informacji zwrotnej, w ktore;j:

1. wskazuje dobre aspekty pracy ucznia;
2. odnotowuje, co wymaga dodatkowej pracy lub poprawy;
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3. udziela bardzo konkretnych wskazowek: jak wykona¢ poprawe, z jakich materialow,
¢wiczen skorzysta¢é, gdzie poszuka¢ informacji itd.;

4. daje wskazowke uczniowi, jak i nad czym powinien on pracowac, aby mogt w przysztosci
si¢ cieszy¢ Z postgpOW W nauce.

Informacje zwrotng nauczyciel formutuje w odniesieniu do kryteriow sukcesu podanych do
danej pracy (w nomenklaturze oceniania ksztattujgcego: do nacobezu).

Nauczyciel formulujacy spersonalizowang informacj¢  zwrotng ocenia  ksztattujaco,
towarzyszy uczniowi w jego pracy nad jezykiem. Jego celem jest nie zamkniecie pracy nad
okreslonymi tre$ciami oceng sumujaca, ale rzeczywisty efekt w postaci wiedzy i umiejetnosci
przyswojonych przez ucznia. Sposdb wartosciowania w ocenianiu ksztaltujacym pozwala
nauczycielowi na wyeliminowanie aspektu strachu ucznia przed ocena, na wykorzystanie jej
do poprawy umiejetnosci ucznia, a takze na podnoszenie wiasnych kompetencji
metodycznych. Ocenianie ksztattujace umozliwia ponadto personalizacj¢ i indywidualizacjg
w podejsciu do ucznia, co przektada si¢ na dobre relacje miedzy nauczycielem a
nauczanym zespolem klasowym, jak rowniez pomiedzy uczniami.

6. Ewaluacja programu

6.1. Cele i narzedzia ewaluacji

Zgodnie z zapisami Ustawy o systemie osSwiaty (art. 3 pkt 13b) ,,przez program nalezy
rozumie¢ opis sposobu realizacji celow wychowania lub ksztalcenia oraz tre§ci nauczania
ustalonych odpowiednio w podstawie programowej wychowania przedszkolnego lub
podstawie programowej ksztalcenia ogolnego dla danego etapu edukacyjnego”.

Poniewaz etap edukacyjny dla nauki w liceum ogolnoksztalcacym i technikum to —
odpowiednio — 4 lata i 5 lat, wskazana jest systematyczna ewaluacja wybranych obszaréw w
trakcie realizacji programu i cato$ciowa ewaluacja po jej zakonczeniu.

Gdy wybiera si¢ obszar ewaluacji, warto si¢ odnie$s¢ do najwazniejszych aspektow programu,
czyli:

— jego skutecznosci w realizacji treSci nauczania zawartych w podstawie programoweyj;

— efektywnos$ci metod i technik nauczania zaproponowanych w programie;

— efektywnosci programu nauczania w kontekscie organizacji procesu dydaktycznego®!.
Zasadne jest korzystanie z prostych i przyjaznych narzedzi, tak aby analiza danych nie byla
ucigzliwym i czasochlonnym procesem, a wnioski pozwolily jasno okresli¢ warto$¢ programu
i pomogty zdecydowac o koniecznosci wprowadzenia ewentualnych modyfikacji.

W procesie ewaluacji niezbedne okaze si¢ formutowanie pytan kluczowych. Nauczyciel,
zainteresowany np. zbadaniem stopnia efektywnosci nauczania przy zastosowaniu danego
programu nauczania, moze sformutowac nastepujgce pytania kluczowe:

1. W jakim stopniu osiagnigte zostaly cele programu?

8L Programy nauczania w rzeczywistosci szkolnej. Tworzenie — wybor — ewaluacja. Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa,
2012.
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2. Jakie czynniki przyczynity si¢ do osiggnigcia celow?

3. Jakie czynniki utrudnialy realizacj¢ celow?

4. Jaki wptyw na poprawe wynikow nauczania miaty postawy i zachowania uczniow?
5. Ktére metody i formy pracy wyzwalaly u uczniéw aktywno$¢ na zajgciach?

6. Jakie czynniki mialy znaczacy wptyw na wzrost motywacji uczniow do nauki?

Te pytania beda nastepnie wymagaly uszczegdlowienia z wykorzystaniem wybranych
kryteribw ewaluacji, ktorymi mogg by¢: skuteczno$é, trafnos$é, efektywno$é, trwalosc,
uzytecznosc.

Oceng stopnia realizacji celow programu nauczania mozna zatem zbada¢ za pomocg pytan:

1. Czy wszystkie cele programu zostaly zrealizowane?

2. Ktore cele zostaty zrealizowane czgsciowo?

3. Ktore cele nie zostaty zrealizowane?

Warto$ciowymi zrodtami ewaluacji z punktu widzenia nauczyciela beda:

— wyniki nauczania — oceny czastkowe, potroczne, roczne;

— wyniki monitoringu realizacji programu nauczania;

— opinie i do$wiadczenia innych nauczycieli realizujacych ten program;

— opinie uczniow;

— doswiadczenia wlasne, nabyte w trakcie wdrazania tego i innych programéw nauczania;
— zapisy zawarte w dokumentacji szkolnej.

Najpopularniejszymi narzedziami i metodami badawczymi s3:
— ankieta;

— wywiad,;

— analiza dokumentacji szkolnej;

— obserwacja;

— analiza przypadku;

— prace uczniow (np. testy, wypracowania).

Przydatnym, fatwym w uzyciu i1 przejrzystym narzedziem przeznaczonym do analizy
informacji na ostatnim etapie ewaluacji programu jest analiza SWOT?®, polegajaca na
podzieleniu posiadanych informacji na cztery kategorie:

1. S (Strengths) — mocne strony: wszystko to, co stanowi atut, przewage, zalete
analizowanego obiektu;

2. W (Weaknesses) — stabe strony: wszystko to, co stanowi stabo$¢, bariere, wade
analizowanego obiektu;

3. O (Opportunities) — szanse: wszystko to, co dla analizowanego obiektu stwarza szanse
korzystnej zmiany;

4. T (Threats) — zagrozenia: wszystko to, co dla analizowanego obicktu stwarza
niebezpieczenstwo zmiany niekorzystnej.

32 https://pl.wikipedia.org/wiki/Analiza_SWOT
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Ostatnim etapem ewaluacji programu jest sporzadzenie raportu koncowego zawierajacego:
— przedmiot i cele ewaluacji;

— ramy czasowe ewaluacji;

— opis zastosowanych metod i narzgdzi badawczych;

— zrodta pozyskanych informacji,

— interpretacje wynikow;

—whnioski i rekomendacje;

— zalgczniki.

6.2. Ewaluacja inaczej

Oprocz tradycyjnych metod ewaluacji, opartych na $cisle okreslonych kryteriach,
wskaznikach i zestawieniach liczbowych, istniejg tzw. migkkie metody ewaluacji, ktore moga
stanowi¢ idealne dopelnienie ewaluacji w ujeciu tradycyjnym.

Oto krotki przeglad wybranych migkkich metod przydatnych w ewaluacji programu
nauczania®:

List do siebie — uczniowie sa proszeni o napisanie listu do samych siebie, w ktorym wyrazaja
opinie np. na temat postepu zajg, procesu uczenia si¢, wynikow, wlasnych przezy¢,
zaangazowania.

Zalety: Zrédto poglebionych wnioskéw wynikajacych z osobistych do$wiadczen uczniow,
metoda przydatna zwlaszcza przy okazji podsumowania potrocza lub roku szkolnego, po
wprowadzeniu nowej metody pracy.

Wady: Metoda czasochtonna, subiektywna, nauczyciel nie ma mozliwosci ingerencji w
proces ewaluacji, istnieje zagrozenie, ze nie wszyscy uczniowie potraktuja zadanie powaznie.

List do przyjaciol — zmiana perspektyw — uczniowie sg proszeni o wcielenie si¢ w rolg np.
goscia z innego kraju uczestniczacego w ostatnich zajeciach i 0 opisanie swoich wrazen z
lekcji w formie listu do przyjaciot. Nastepnie w grupach analizuja listy, dyskutuja, wyszukuja
np. informacje najbardziej zaskakujace, najwazniejsze.

Zalety: Zrodto poglebionych wnioskow wynikajacych z osobistych do$wiadczen uczniow
analizujagcych problem z innego punktu widzenia. Metoda stwarza uczniom mozliwo$¢
interakcji, moze by¢ uzyta do ewaluacji dowolnego aspektu lekc;ji.

Wady: Metoda czasochtonna, subicktywna, istnieje zagrozenie, ze nie wszyscy uczniowie
potraktuja zadanie powaznie, moze generowac problemy z dyscypling w klasie (zbyt Zywo
dyskutujacy uczniowie).

Obserwacja kolezenska — nauczyciele o zblizonej pozycji zawodowej dobrani w pary,
wzajemnie obserwuja swoje lekcje 1 przekazujg partnerowi uwagi dotyczace np. organizacji
procesu lekcyjnego, realizacji zamierzonych celow, zastosowanych metod 1 $rodkow
dydaktycznych, sposobdw rozwigzywania napotkanych trudnosci.

33 http://www.nauczycielbadacz.ore.edu.pl/action/actual/323

86



Zalety: Kolezenski charakter obserwacji nie powoduje wzmozonego stresu u nauczyciela
prowadzacego, obserwacja przebiega w atmosferze zaufania. Starannie przygotowana
(ukierunkowana na konkretne cele) obserwacja kolezenska jest bezcennym zrodltem
informacji zwrotnej, sposobem na uzyskanie cennych rad i wskazdwek.

Wady: Obserwator moze popas¢ w krytykancko-oceniajacy ton. Powinien zawsze pamigtac o
stosowaniu komunikatow typu JA, np. Zauwazytam / Zauwazytem, ze grupa druga nie miata
okazji zaprezentowaé wynikow swojej pracy. Czy bylo to czyms$ podyktowane? Zamiast
komunikatu typu TY: Dlaczego nie dalas / dates grupie drugiej szansy na zaprezentowanie
wynikow swojej pracy?

Ustalanie priorytetdw — badani otrzymuja karty z wypisanymi stwierdzeniami i maja je
utozy¢ wedlug waznosci. Kazdy ma prawo uzasadni¢ kolejnos¢, jaka zaproponowat: proces
decyzyjny opiera si¢ w znacznej mierze na dyskus;ji.

Zalety: Ukazuje poglady i odczucia grupy oraz pozwala uczestnikom zastanowi¢ si¢ nad

tym, jak inni odbieraja dane zaj¢cia czy postrzegaja dany problem.

Wady: Proces decyzyjny zajmuje duzo czasu, grupa moze mie¢ problem z osiggni¢ciem
konsensusu.

Predko$ciomierz — uczestnicy wyrazaja swoje zdanie o tempie realizacji programu lub
dynamice zaje¢ za pomoca swoich inicjaldow zaznaczonych na predkos$ciomierzu
narysowanym przez nauczyciela.

Zalety: Informacja zwrotna uzyskana w krotkim czasie, to badanie mozna rozszerzy¢, jezeli
poprosi si¢ uczestnikOw o wyjasnienie sobie nawzajem powodOw zaznaczenia danego
obszaru.

Wady: Brak.

Walizka, kosz i biala plama — graficzna metoda stuzaca podsumowaniu zajg¢c, projektu lub
programu. Wykorzystujac narysowana na tablicy walizke (obrazujaca wszystko to, co uczen
zabiera ze soba, co mu si¢ spodobalo lub co mu si¢ przyda w przysztosci), kosz
(symbolizujacy elementy nieprzydatne) i biatg plame (czyli to, czego zabraklo), uczniowie
dopisujg lub przyklejaja w odpowiednich miejscach swoje opinie.

Zalety: Natychmiastowa informacja zwrotna, metoda niewymagajaca wczeSniejszego
przygotowania.

Wady: Jezeli zostawi sie to dzialanie na ostatnig chwile, uczniowie mogag zbyt pospiesznie,
bez poglebionej refleksji, formutowaé swoje oceny.

Bez wzgledu na to, czy zdecydujemy si¢ na ewaluacje w ujeciu tradycyjnym, czy tez
bedziemy chcieli wzbogaci¢ ja o alternatywne migkkie metody, nalezy pamigtaé o
precyzyjnym zaplanowaniu catego procesu, tak aby najskuteczniej wykorzysta¢ czas i
posiadane zasoby. Im lepiej zaplanowana ewaluacja, tym wigksza szansa na zebranie
wiarygodnych informacji, na wyciagniecie trafnych wnioskow i sformutowanie adekwatnych
rekomendacji.
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